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преподавание общеобразовательных предметов, без чего мно¬ 
гие из слушателей, с очень большим трудом, млн вовсе нс 
усваивали* преподаваемых им экономических и технический 
дпециплип. С этой целью, в том же 1919 году, уже со сле¬ 
дующего триместра при рабочем факультете, были открыты 
подготовительные общеобразовательные курсы. С этого мо¬ 
мента в рабочем факультете выявляется новая общеобразо 
нательная задача, впоследствии ставшая доминирующей п 
даже с веспы 1921 года, совершепно устранившая перво¬ 
начальное задание. Открытие с революцией для рабочих 
дверей высших учебных заведений тотчас же пока¬ 
зало, что фактически рабочие в эти двери не войдут и не 
смогут усвоить преподавание, пока не получат соответ¬ 
ствующей общеобразовательной подготовки. Вслед за Инсти 
тутом Народного Хозяйства, открылся рабочий факультс 
при Московском Университете, уже усвоивший себе толью* 
одно задание—подготовку рабочих к высшему учебному за¬ 
ведению. Преобразовались в рабочий факультет и Пречи¬ 
стенские рабочие курсы, одно из старейших учреждений ь 
области рабочего образования, уже задолго до революции 
выпускавшие, правда немногих из своих учеников, в высшие 
учебные заведения. 

К осени 1921 года организация рабочих факультетов 
была вполне налажена н установлена их структура. Имев¬ 
ший место летом 1921 года первый Всероссийский с’езд ра 
бочих факультетов окончательно фиксировал и задачу рабо¬ 
чих факультетов, установив, что совершенно откинув вся¬ 
кие другие задания, опи должны сосредоточить свою’ работу 
исключительно на подготовке рабочих к высшим учебный 
заведениям. Основной кадр слушателей рабочих факульте¬ 
тов должен был составляться из рабочих, откомандирован¬ 
ных из производства. Срок обучения для лиц откомапдн- 
}міванных, могущих отдавать учению все время, был уста¬ 
новлен трехлетний, а для рабочих, оставшихся в производ¬ 
стве и могущих заниматься только по вечерам,—четырех 
летний. Было издано, утвержденное 2-го сентября 1921 г. 
детально разработанное «ІіодоонгіЪ $;}>абИнх: ф2йу.мц 
тах». Осенью этого же года**ужо: Первые: йЬувкй йуійаіѴ'*.' 
лей рабочих факультетов вступили в высшие учебные за¬ 
ведения, при чем нельзя не отметить, что в среднем новые 
студенты обладали достаточной подготовкой, во всяком слу¬ 
чае превосходящей подготовку лиц, окончивших школу 2-й 
ступени, за последнее время находившиеся в состоянии раз¬ 
вала. Были приняты меры к пересмотру состава слушате¬ 
лей рабочих факультетов и удалению’с них нерабочих эле¬ 
ментов, всячески стремившихся на рабочие факультеты, 
ввиду преимуществ ими даваемых и развалу средней школы. 
Итак, к настоящему 1921—1922 учебному году, к трехле¬ 
тию рабочих факультетов, тип их как учебного заведения, 
их задачи были окончательно установлены. 

Какое же место занимают и должны занимать рабочие 
факультеты в системе рабочего образования? Говоря о си¬ 
стеме рабочего образования мы разумеем взрослых рабочих, 
уже имевших тот или другой производственный стаж, мы 
не говорим о детях рабочих, о школах 1-й и 2-й ступени и 
школах рабочих подростков. Было бы утопично думать, что 
нормально все рабочие должны пройти через рабочие фа¬ 
культеты в высшие учебные заведения. Лишь известие :і 
часть рабочего класса, его интеллектуальная верхушка мо¬ 
жет и должна получить высшее образование. Еще до ре 
волюцни стремление поступить в высшую школу было 
очень сильно у отдельных рабочих, и ряд из них пут*»і 
тягчайших жертв и огромных усилий добивались этой цели. 
Выше было уже отмечено, что на бывших Нречистепских 
курсах с этой целью существовали группы для подготовки 
на ^аттестат зрелости». Революция сделала возможным дгі 
рабочего получение высшего образования и без принесении 
тяжких жертв н проявления особого героизма. В этом отно¬ 


шении роль рабочих факультетов огромна, через них во¬ 
льются новые, живые, крепкие пролетарские силы в высшие 
учебные заведения. Но нельзя не отметить, что подбор слу¬ 
шателей, поступающих на рабочие факультеты не всегда 
соответствует заданиям последних. Есть элементы, которые 
без сомнения, увеличат свою общую грамотность, но к выс¬ 
шему образованию будут не в состояний подготовиться. На¬ 
плыв желающих поступить в рабочие факультеты колосса¬ 
лен, туда стремится проникнуть масса рабочих, просто жа¬ 
ждущих увеличить свое общее образование. Это объясняется 
тем, что общеобразовательных курсов и школ для взрослых 
рабочих у пас сейчас почти нет. А между тем, потребность 
в них чрезвычайно велика, стоит вспомнить, что даже до 
революции различные воскресные школы для взрослых и 
вечерние курсы для рабочих всегда были переполнены. Мо¬ 
гут указать, что нет беды в том, что ряд слушателей ра¬ 
бочих факультетов не достигнет высшей школы, все-таки 
они увеличат свое общее образование. Однако, такое реше¬ 
ние вопроса было бы неправильно. Рабочий факультет есть 
школа, со школьным н, даже, классовым методом пре¬ 
подавании. Все обучение приспособлено к возможно крат¬ 
чайшему прохождению предметов, зпапие которых необхо¬ 
димо для поступления в высшую школу. Между тем обще¬ 
образовательная работа со взрослыми рабочими, не ставящая 
себе специальной цели подготовки к высшему учебному заве¬ 
дению, строится на принципах внешкольного образования. 
Итак, на ряду с рабочими факультетами должны строиться 
особо общеобразовательные рабочие курсы. Мы глубоко уве¬ 
рены, что пора чрезмерного увлечения, когда все общеобра¬ 
зовательные курсы для рабочих стремились обязательно пре¬ 
вратиться в рабочий факультет, пройдет, и тот и другой тип 
получат свое одинаковое гражданство, преследуя каждый 
самостоятельные цели. 

Не мепес важным, чем общее, является специальное, 
профессиональное образование рабочих. Этой цели могут 
служить специальные.курсы и школы с более или менее 
’ продбджителііІДО рроіом обучения. Но и здесь, как и в от¬ 
ношении ‘рабочих* 'факультетов, пельзя ограничиться одним 
школьным преподаванием, необходимо создание таких учре¬ 
ждений, где рабочий мог бы получить не узко-профессио¬ 
нальную подготовку, а научное освещение тех, процессов 
производства, с которыми он или уже знаком, как профес¬ 
сионал, или которыми он интересуется. Здесь мы подходим 
к тому заданию, которое ставил себе на первой стадии свое¬ 
го развития рабочий факультет Института Народного Хозяй¬ 
ства. Осуществлять указанное задание надлежит не в по¬ 
рядке школьного преподавания, а в порядке организации 
лекций и занятий по отдельным дисциплинам, прячем слу¬ 
шателям должно быть предоставлено право свободного вы¬ 
бора занятия предметами, их интересующими. Почти так 
разрешали в свое время эту задачу Народные Университеты, 
в настоящее время в январе текущего года это задание 
взял па себя Первый Рабочий Политехникум, организован¬ 
ный при Институте Народного Хозяйства. Рабочий Политех¬ 
никум осуществил и развил те цели, которые первоначально 
ставил' себе, три года тому назад, рабочий факультет того 
же института. Школьная профессиональная подготовка, 
внешкольное паучное специальное образование (указанный 
выше тип рабочего политехникума), рабочие факультеты и 
общеобразовательные курсы (преимущественно методы вне¬ 
школьного, предметного обучения)—вот основные типы об¬ 
разования взрослых рабочих. В этой системе рабочие фа¬ 
культеты играют несомнепно наиболее важную роль. 

Но всегда ли рабочие факультеты будут играть такую 
роль? До известпой степени рабочие факультеты имеют 
лишь временное значение. Когда государство перестроит на¬ 
чальную и средпюю школу и сделает ее не только формаль¬ 
но, но и фактически доступной для подростающего молодого 
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пиколешш рабочих, когда дети рабочих будут нормальныя 
порядком переходить в высшую школу из средне!), тогда до 
вліестной степени надобность в рабочих факультетах отпа- 
іет. Копечио, до этого еще очень и очень долго ждать. Но 
даже и при достижении нормального порядка перехода де¬ 
тей рабочих в высшую школу, надобность в рабочих фа- 
Еѵльтотах отпадет только до известной степени. Всегда из 
взрослой рабочей среды будут лица, которые в детском воз- 
(«сте ие пойдут по пути к высшей школе, а получат стрем- 
леоие к высшему образованию лишь впоследствии, когда 
••ни уже будут работать в производстве. И для таких элемен¬ 
тов должны будут всегда существовать «рабочие факульте¬ 
ты» хотя может быть и не в таком количестве. 

Если в результате трехлетией работы рабочие факуль- 
тѵты представляют вполне сложившуюся организацию, то 
в области постановки преподавания на рабочих факультетах 
гще предстоит проделать очень большую работу. Очень ча¬ 


сто пренодаваняе па рабочих факультетах сводится к обыч¬ 
ному преподавапию в средпих учебных заведениях. Между 
тем это абсодютпо недопустимо. Занятие с взрослыми, и что 
самое главное с взрослыми рабочими, обладающими жизнен¬ 
ным опытом и производственными навыками, должны быть 
основаны во многом на иных методах, чем занятия с детьми 
и подростками. Выяснение слушателю цели и значения каж¬ 
дого преподаваемого предмета, установление взаимной свя¬ 
занности отдельных дисциплин, конкретизация преподава¬ 
ния, самое широкое введение лабораторных занятий и ряд 
других приемов должны быть положены в основу препода- 
вапия на рабочих факультетах. Энергичная, коллективная 
работа преподавателей рабочих факультетов в этой обла¬ 
сти вот то наиболее важное очередное задание, которое сто¬ 
ит перед рабочими факультетами в наступившем четвертом 
году их деятельпости. 

Д. М. Гбинин. 
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Школы райод подростков. 


Образование рабочих подростков выдвигается как одиа 
ю важнейших задач момента во всех почти постановле¬ 
ны! по народному образованию. Это выделение неизбежно 
в необходимо в условиях нашего времени. С одной стороны 
я темп грядущего развития промышленности страны и 
самый характер этого развития во многом будут зависеть 
от технической и интеллектуальной годности рабочей си¬ 
лы, е другой-т-огромпыо соціальные задачи, возложенные 
историей на плечи подрастающего рабочего поколения, 
осуществимы лишь при условии значительного повышения 
его культурного уровня. 

Реальное развитие работы идет, конечно, значительно 
позднее постановлений о важности задач и потому школы для 
рабочих подростков переживают лишь первый организацион¬ 
ный период, крайне тягостный в современной экономиче¬ 
ской обстановке, а самая идеология этого своеобразного 
типа школы далеко не полно разработана. Скажем больше: 
работа по образованию подростков впервые поставила 
нас практически лицом в лицу с целым рядом педагоги¬ 
ческих вопросов исключительной важности, которые об¬ 
суждались до сего времени преимущественно теоретически 
■ дли разрешения которых пет достаточного опыта. Уста¬ 
новление связи обучения с отраслью производства, в кото¬ 
рой занят подросток, с его повседневной работой, разра¬ 
ботка методов обучения «навыкам производства» и удель¬ 
ного веса этой части обучения во всей системе н пр., ни¬ 
жет быть дадут со временем конкретный материал для 
разрешения основных проблем современной педагогики. В 
настоящее время, однако, дело в самом начале, тип шко¬ 
лы лишь постепенно вырабатывается и надо еще много 
усилий для того, чтобы найти дебствитѳльпо верный путь. 

Первоначальный подход к разрешению задачи ьбрало- 
вашш рабочих подростков был сделан с чисто внешкольной 
еторовы: школы—клубы рабочей молодежи Молим, при- 
вившиеся также кое-где в провинции, значительно более 
опетливые и "удачные школы рабочей молодежи Петро¬ 
града. И те п другие являлись ко существу вечерними до¬ 
полнительными классами общеобразовательного характера, 
для яодростков, занятых личным трудом, по преимуществу 
райошкымм. В Московской практике подчеркивается клуб¬ 
ный подход к делу обучения и, в последнее время, намеча¬ 
ются- известные производственные уклоны, оставшиеся, 
правда, в области чистой теории. В 1к‘Т[юграде особое вни¬ 


мание обращено па воспитательную часть и обслуживание 
детей, оставшихся безпризорными. Ооганизация такого ти¬ 
па школ происходит довольно быстрым темпом в 19 н 
20 годах, в 21-м наблюдается некоторый развал школ— 
клубов, в общем не оправдавших возлагавшихся на них 
надежд, л крайне интересная эволюции школ рабочей мо¬ 
лодежи Петрограда в сторону связывания с тем производ¬ 
ством, в котором занято большинство учеников данной 
школы *). 

Совершенно иная линия была памечона в деятельности 
Отдела проф.-технического образования Государственных 
Машиностроительных Заводов—«Гомза», принятая за основу 
в постановлениях 2-й сессии Совета по профессионально¬ 
му образованию и получившая дальнейшую разработку в 
подотделе фабрично-заводского ученичества Главщюфобра. 

Все внимание сосредоточивается здесь на подготовке 
квалифицированной рабочей силы, область интересов огра¬ 
ничивается подростками запятыми в производственных от¬ 
делах предприятия и изучающими ту или иную специаль¬ 
ность. 

Обучение делится на 3 основные части—обучение в 
процессе производства, дополнительные школьные занятия 
и клуб. Из них в центре. внимания безусловно первая 
часть—обученно производственным павыкам. 

В школьных заиятиях преобладают специальные пред¬ 
меты, все остальные па втором плане, в зависимости ет 
(статка времени. Наиболее ярко характеризует это на¬ 
правление в его первоначальном, чистом виде одиа из ста¬ 
тей нпженера Зейделя *). В ией между прочим сделала по¬ 
пытка учесть влияние различных факторов па дело подго¬ 
товки квалифицированного рабочего и найти коэффициен¬ 
ты этих факторов. Полное достижение задания определя¬ 
ется в 100 баллов и эти 100 баллов распределяются между 
различными условиями, необходимыми для правильного 
обучения. Так 9 баллов приходится па долю выделения 
подготовительных мастерских, 10—на отсутствие у уче¬ 
ника срочных заказов и т. д. И вот на долю всех теоретп- 


') Ди ознакомленія о кругом пдей названных школ, мы 
можем указать—«I н II год обучения в школе рабочей молодежи». 
Петроград 1919 г. н М. Водоканалов: «Социально-политическая 
работа в школах-клубах для иодростков». ЛЬ Гнз. 1920 г. Стр. 32. 

•) И. А. Зейдель. «К вопросу об органлзацпн фабрично- 
заводского ученичества». «Вестник Ироф.-Технпческого Образо¬ 
вания» за 1921 г. № 10. 
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веских (и специальных и общеобразовательных) занятий 
выделяется лишь 20 баллов и 7 на наличность интерната 
н клубных занятой. Следовательно, подготовка квалифици¬ 
рованного рабочего может быть исполнена с 75% успеха 
даже при полном отсутствии классных ванятпй. 

Известный синтез двух намеченных направлений 
должпа была дать деятельность Отдела Школ Рабочих Под¬ 
ростков (так называемый Единый Орган по Образованию 
Рабочей Молодежи). Отдел принял на себя заботу о всем 
образовании подростков занятых в промышленности. В 
основу было положено ученичество, оно было признано 
иаиболеѳ важной и осуществляющейся в первую очередь 
частью задачи. На ряду со школами ученичества развива¬ 
ются однако и школы при производстве, предназначенные 
для подростков, которым не нужно или невозможно прак¬ 
тическое обучение навыкам производства. Образователь¬ 
ные и воспитательные задания получают значительно боль¬ 
шее влияние па весь строй школы, пропинают в чисто 
технические построения заводского ученичества. 

К сожалению работа Отдела по нашла еще достаточ¬ 
ного литературного выражения. Кроме указанных уже 
статей Зейделя, мы располагаем положениями об учени¬ 
честве, программами и учебными планами по отдельным 
видам производства 8 ), 3 отдельными номерами Бюллетени 
Главпрофобра, с руководящими статьями и заметками 4 ), 
и материалами по фабриппо-заводскому ученичеству, вы¬ 
являющими, преимущественно, работу московских школ, в 
Ді 20 € Информационного Бюллетеня* МОНО за 1921 г. 

Большинство положений довольно близко подходит 
одно к другому н находятся под очевидным влияиием пер¬ 
вого из них—положения об ученичестве в металло-обра¬ 
батывающей промышленности. Некоторое отличие пред¬ 
ставляет положение об обучении подростков водников, пре¬ 
дусматривающее, на ряду с чистым ученичеством, 2-й тип 
школы, более или менее близкий к школе при производ¬ 
стве. 

Ознакомимся подробнее с основными типами школ ра¬ 
бочих подростков. Основное деление их уже встречалось 
нам. Первая группа—школа с обучением в процессе тру¬ 
да—школа заводского ученичества (два подвида но системе 
организация классных занятий) и в і кол а—завод (школа 
мастерская). Вторая группа—школа без обучения в про¬ 
цессе работы—школа при производстве и школа рабочей 
молодежи. Для большей наглядности мы будем брать перво¬ 
начально положения, развиваемые ОШРП, затем тс откло¬ 
нения и своеобразные формы, которые встречаются в от¬ 
дельных школах. Ибо (хочется еще раз подчеркнуть 
это) условия существования отдельных предприятий и тс 
особые требования, которые предъявляет к образованию 
подростков каждая специальность, весьма различны и вы¬ 
зывают большое разнообразие в формах обучения. Начнем 
с основного—с заводского, по новому именованию про¬ 
мышленно-трудового, ученичества. Задача школы учени¬ 
чества—подготовка квалифицированного рабочего. Эта за¬ 
дача резко подчеркивается руководящими органами. В за¬ 
ключениях но отдельным запросам, опубликованным в 
«Бюллетене», выражается резкий иротегг против поныток 
придать школе иные задачи (подготовка в высшие учеб¬ 
ные заведения) или составить учебный план применитель¬ 
но к переходу но окончании в сиециалыюе учебное заве¬ 
дение Школа ученичества мыслится стоящей вие общей 
образовательной сети, ври чем для наиболее талантливых 

а ) Металлические, текстильное, полиграфическое, железно¬ 
дорожное, деревообделочное, строикіьаое, химическое, ыуьо- 
мольное л др. 

•) .Ѵ.\* И». 26 и 35 за 1021 г. 
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н пригодпых для дальнейшего движения вперед учеников, 
нужпы будут очевидпо какие-то специальные подготови¬ 
тельные курсы (рабфаки). Причина такого пастоятельпого 
ограничения задач—прежде всего крайпал недостаточ¬ 
ность времени имеющегося для образовательной работы, 
которая не позволяет дробить силы, затем желанно воз¬ 
можно теснее связать школу с обслуживаемым предприя¬ 
тием, быть для него иа деле поставщиком хорошо обучен¬ 
ной рабочей силы. 

Самое попятив «квалифицированный рабочий» с тща¬ 
тельностью формируется «положением» *). Квалифициро¬ 
ванным в совершенном смысле можно назвать лишь того 
рабочего, который: 

«Во-первых, проработал известное число лет в обстанов¬ 
ке, соответствующей ио своему оборудованию, по приемам, 
способам и точности работы современным требованиям 
техники. 

Во-вторых, успел приобрести столько практического 
навыка п уменья, что он в состоянии выполнить любую- 
работу по своей специальности с той степенью точности, 
с какой эта работа выполняется на лучших заводах дан¬ 
ного производства. 

В-третьих, получил известную теоретическую подго¬ 
товку, как общеобразовательную и политическую, так и 
специальную». 

Школа ученичества имеет 4-х летний, иногда 3-х лет¬ 
ний курс (текстильщики). Изредка на местах нам ирнхо- 
днтся сталкиваться с стремлением ограничиться двумя го¬ 
дами обучения, но оно диктуется лишь соображениями хо¬ 
зяйственной экономии и вызывает решительные протесты 
как педагогов, так и техников. Ни усвоить в достаточной 
степени производственные навыки, ни ознакомиться тео¬ 
ретически с своей специальностью, подросток в такой срок 
не может, тем более при низком образовательном уровне, 
г которым он попадает обычно на фабрику. Обучение долж¬ 
но охватить период с 14 до 18 лет. Ранее 14 лет подросток 
не может быть доиѵіцеи в предприятие, с 18 лет он пе¬ 
реходит на положение взрослого рабочего на полный ра¬ 
бочий день и его обучение заканчивается. При прохожде¬ 
нии курса подросток работает в производстве все установ¬ 
ленное для его возоаста законом время, (4 часа в воз¬ 
расте 14—15 лет, Б час.—10—17 лет). Но трѵд его дол¬ 
жен быть организован так, чтобы давать последовательное 
усвоение «навыков ііооішоіетва». Школьные занятии про¬ 
должаются 2—3 часа в день, плюс необязательные клуб¬ 
ные или кружковые часы. 

Положение делит обучение и процессе производства па 
3 основных части—подготовительная мастерская, работа 
в цехах, образцово-показательная мастерская. Последний 
принята не всеми положениями, подготовительная мастер¬ 
ская же и обучение в цехах повторяются в тех или иных 
комбинациях всюду. 

Первый этап обучения—подготовительная мастерская. 
Цеха завода имеют большие преимущества для подготовки 
квалифицированного рабочего, но иравялмю поставить и 
них первоначальное обучение почти невозможно. Поэтому 
представляется весьма существенным выделить учеников 
первого года в особую группу, где преобладает не утилитар¬ 
ная, а педагогическая сторона дела н подросток получает, 
знакомство с основными приемами ремесла. Обучение в 
подготовительной мастерской должно проходиться па под¬ 
ходящих дли осуществления задачах и полезных для пред¬ 
приятия работах, применительно к известной программе. 


») В дальнейшем всюду дли краткости так наидиасм «Поло¬ 
жение об ученичестве в металлообрабатывающей промышлепностг/ѵ 
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кмкеиие • с большой заботливостью дает целый ряд 
! ішяай о приемах этого обучеппя. 

«Юучеппе в подготовительной мастерской индивидуаль- 
■:*. Каждый ученик получает ту работу, которую оп спо- 
\іл осилить. Главпоо впимаппо следует обратить на пра- 
■шое усвоенпе подростками осповных приемов изучае¬ 
те профессии п па аккуратность работы. Заказы срочные. 
і тасхе случайные по принимаются. 

На каждого руководителя практическими занятиями 
.лера) должно быть но больше 20 учеников. Обучение 
. может исчерпываться только одними словесными 
ѵхвешмп. В затруднительных случаях необходима 
шзческая помощь ученику со стороны мастера». 

Вторая задача подготовительной мастерской—отбор 
лболее способных для обучения подростков. На осиова- 
I п опыта подготовительной мастерской н поверочных пс- 
итаниіі руководитель обучения направляет подростка к 
ІпшетвующеЯ его склонпостям н способностям специ- 
Іллкти внутри производства или признает его негодным. 
Лфс о выборе профессии п отборе наиболее пригодных 
I л каждой данной специальности занимал довольно зна- 
і темое место па первых шагах работы Отдела и для 
I цштки его была создана особая Комиссия специалн- 
I тапѵ работа сѳ, к сожалению, не была доведена до конца. 

Интересно отметить, что, по заявлениям с мест, такое 
определение йодростков по различным специальностям 
^•шваиии выявленных в течение первого года обуче- 
л склонностей ужо производится и дает весьма ноложи- 
мі-пые результаты. 

Пидготовитсльная мастерская вообще дает богатые воз- 
■даюстн для опытного изучения процессов труда, его ра- 
^•шіиацни н многих других педагогических и техни- 
чші вопросов. Значение ео в этом отношении будет оце- 
•й! шшостью значительно позднее. 

И срок и программа обучения н подготовительной ма¬ 
врской возбуждают споры в технических сферах и дают 
І&шродиоѳ разрешение на практике. Основной вопрос 
;м—о пределах узости специализации и изучении по- 
•ілных специальностей. Срок обучеппя в подготовительной 
«герской колеблется по положениям от полгода до двух 
:ст (железнодорожное ученичество). Наиболее раснростра- 
шаа цифра—1 год. В действующих школах мы наблю- 
аеів этой области различные течепия. Прежде всего са- 
і* выделение подготовительной мастерской в некоторых 
азприятиях, особенно с небольшим и разбросанным но 
ът специальностям количеством подростков, нредста- 
опся затруднительным, даже невозможным; вст|>ечаются 
і возражения против выделепкя подготовительной мастер¬ 
ил. как со ссылкой на особенности производства, так и 
чдегѵ порядка (завод мореходных инструментов в Петро¬ 
ве). Тогда обученно протекает с первого года в цехах, 
адрцетки прикрепляются индивидуально к мастерам, ра- 
*та нх идет по возможности применительно к из- 
зеоной программе и выдвигаются особые инструктора 
т наблюдения за правильностью обучения мастерами, ре¬ 
гулирования планомерности нх работ и т. д. С другой сю- 
;*>ш, наблюдается стремление расширить срок обучения 
?вд>товитсльной мастерской (Электросила Уз 5 в Москве, 
Ксдо-Балтийский завод в Петрограде п др.). В мотшш- 
*ш этого расширения нередко проглядывает общее не- 
^рие к обучению в цехах и мысль этой, только подго- 
кшельной мастерской и ограничить обучение. 

Пря всех построениях но нашему вопросу мы не должны 
бывать, что школа ученичества существует практически 
г-а—два. 

Поэтому, если по подготовительной мастерской мы рас- 
мшех известным опытом, обучение в цехах, по су¬ 


ществу только встает перед нами и, как всегда бывает 
в начале, представляет наибольшее количество затрудне¬ 
ний. Нам приходилось отмечать во многих школах, что 
ученики, при переходе в цеха, в значительной степени 
уходят из-под учебного наблюдения, теряют связь со 
школой, особенно там, где недостаточно прочно налажены 
теоретические занятия. Намечаются, однако, и факты пре¬ 
одоления затруднений. Приведем для заключения вопроса 
несколько отрывков пз «положения», регулирующих обуче¬ 
ние в цехах. 

«Обучение на заводе в течение двух лот пмеет главной 
целью использовать для подготовки квалифицированных 
рабочих оборудование данного завода, знание и опыт его 
рабочих, н адмиипстративпо-техпоческого персонала. Бу¬ 
дущего квалифицированного рабочего необходимо, кром.о 
того, воспитать в трудовой атмосфере заводского цеха. 

Для обучеппя ремеслу должны быть но мере возмож¬ 
ности использованы лучшие, в смысле оборудования и ха¬ 
рактера работы, цеха. 

Обучение подростков в цехе происходит под непосред¬ 
ственным руководством старших рабочих и мастеров, под 
общим наблюдением инструкторов, приблизительно по 
одному инструктору на каждые 50 учеников. 

Весьма желательно образованно из подростков отдель¬ 
ных бригад, иод руководством ответственных мастеров 
и т. д.>. 

Последняя ступень обучения—образцовая учебно-пока¬ 
зательная мастерская. Это тот уголок завода, гдо собраны 
лучшие, стоящие на высшем техническом уровне машины 
завода и гдо подросток завершает свое развитие квалифи¬ 
цированного рабочего, знакомясь в работе с новыми ме¬ 
ханизмами и наиболее совершенными приемами. 

Показательная мастерская должна вести вперед рабо¬ 
чего и, вместо с ним, все производство. На ряду с подрост¬ 
ками, в исо допускаются, по «положению», для усовершен¬ 
ствования, взрослые рабочие; здесь же может быть со¬ 
средоточена работа по усовершенствованиям н изобрете¬ 
ниям. 

Учебно-иоказателыіыо мастерские насчитываются в 
настоящее время лишь единицами. Их организация пред¬ 
ставляет в условиях нашего периода большие затруд¬ 
нения и подчас вызывает у местных работников сомнение 

В ВОЗМОЖНОСТИ. 

По отношению к ней, особо применима на наш взгляд . 
мысль, высказанная по отношению ко всей системе уче- 
шічсстваа на с’езде по профтехиическому образованию пред¬ 
ставителей заводов группы «Гомза». 

«Намеченная организация школ промышленно трудо¬ 
вой) ученичества вполне правильна и никаких принци¬ 
пиальных возражений не вызывает, что же касается прак¬ 
тического осуществления подобных школ в настоящее 
время, то таковое, несомненно, встретит на местах то или 
иные препятствия по об’ективным условиям- Необходимо, 
однако, стремиться приблизиться к намоченной Гдавпро- 
фобром схеме организации таких школ». 

Идеи ученичества встретили вообще среди специали¬ 
стов довольно благожелательный прием. Практический 
опыт, как ужо указано, имеется лишь но первым годам 
обучения, он еще ио учтен и не взвешен научно, но и 
выставлявшиеся образцы работ учеников отдельиых заво¬ 
дов (бывш. Бреннера и Потроградс) и отзывы заводского 
персонала при посещениях школ указывают иа большую 
точность и совсршеиство работы учеников, достигаемую 
в других условиях лишь значительно более длительным 
обучением. 

Преа.де, чем перейти к вопросу о классных занятиях, 
коснемся кратко од пой из своеобразных форм вроявленпя 
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тех же по существу положений ученичества,—школы- 

фабрики (школа-мастерская). 

В некоторых производствах представляется более же¬ 
лательным выведение подростков на все время обучения 
из отдельных предприятий района в специальный завод пли 
мастерскую. Завод этот также выполняет производствен¬ 
ные задания, подростки также находятся на нем в поло¬ 
жении рабочій производства, подчиняются всем правилам 
фабричного распорядка и т. д., но и оборудование к план 
работ приноровлены к учебным целям. По существу это 
та же подготовительная мастерская, расширенная до всего 
периода обучения н вынесенная за стены фабрики. Наи¬ 
более распространен такой тин в полиграфическом п ко¬ 
жевенном производствах (одна из причин вредность про¬ 
изводства, имеет также значение размер), встречается в 
деревообделочном производстве и единично в других. В вос¬ 
питательном отношении эта форма представляет значи¬ 
тельные преимущества, в особенности там, где хороню 
налажены классные занятия и имеется интернат (б. за¬ 
вод Платонова в Петрограде). На ряду с этим, приходится 
отметить значительные трудности н опасности в отношении 
организации производства, необходимости приема рыночных 
заказов п т. д., а также большую все же отдаленность 
подростка от рабочей атмосферы цеха. Во всяком случае, 
в наших условиях школа-фабрика не являеется массовой 
формой разрешения вопроса о подготовке рабочих и раз¬ 
витие ее о последние месяцы обусловлено на ваш взгляд 
преходящими условиями сегодняшнего дня. 

На теоретические занятия в школе ученичества может 
быть отведено в среднем около 3-х часов п день. При 
4—0 часах производственной работы, большее количество 
занятий было бы явію обременительно для учеников. Неко¬ 
торым дополнением сверх этого количества являются клуб¬ 
ные и кружковые занятии. 

В течение этого краткого времени должна быть проде¬ 
лана большая и своеобразная но заданиям образователь¬ 
ная работа. Нужно дать подростку некоторую сумму спе¬ 
циальных, для его производства необходимых, знаний, надо 
дать ему достаточішй для усвоения этих знаний уровень 
развития, нельзя забывать и задачи подготовки сознатель¬ 
ного участника общественного строительства. 

При первых построениях заводского ученичества пред* 
полагалось, что оно стоит над первой ступенью единой 
тпѵдоной школы (пятилетки) и лишь для «иастшитм;» 
входного момента» было допущено понижение этих тре¬ 
бований по постановлению педагогического совета. Эта ію- 
г та понка вопроса, приемлемая как известное нормативное 
построение, совершенно не реальна нп для настоящего мо¬ 
мента, ни для ближайшего будущего. Подростки фактически 
работающие в производстве, с которым пришлось иметь дело 
нашим возникающим школам, располагаю^ фактической 
подготовкой в среднем, не выше 2—3 групп'1-й ступени 
н у нас, к сожалению, нет оснований ждать его повыше¬ 
ния в предстоящие годы. 

Этот уровень принят за основу в работах специальной 
комиссии ио разработке <>бщ<чобразовательных программ 
для школ заводского ученичества, применительно к ншу 
постпоены и петроградские учебные планы. 

О том, какие знания должна давать подростку паша 
школа, мы уже частично высказыпались. Школа рабочих- 
иодросткор есть величина самодовлеющая, составление ее 
учебного плана должно происходить под углом зрения спе¬ 
цифического задаппя и связать окончание се с непосред¬ 
ственным переходом п другое, более высокое по типу учеб¬ 
ное заведение, представляется весьма затруднительным. Оче¬ 
видно, наиболее способные должны будут для поступления 
в высшее учебное заведение пройти через известные подго¬ 


товительные курсы. Нам представляется, что в общий об* ем 
знаний но общеобразовательным предметам (извиняемся за 
употребление этого понятия, по не можем иайтп иного), 
может быть равен приблизительно окончившим 2 класса 
второй ступени, даже немного более. Старший возрастной 
состав, более широкий практический нозиавательный опыт 
приобретенный на заводе и нр., дают основании считать 
возможным такое, более быстрое сравнительно с общей 
школой, движение подростка. Некоторые школы рабочей 
молодежи Петрограда прямо поражают высотой развитии, 
достигнутого учениками в 2—3 года. 

Одна из самых больших трудностей, с которой прихо¬ 
дится считаться нашей школе,—это крайняя разшцюд- 
ность состава, и, прежде всего, в отношении знаний. Нам 
приходилось встречать среди учепнков школы лиц, посе¬ 
щавших уже школу 2-й ступени (правда, это лишь еди¬ 
ничные случаи), и, на ряду с ними, полубезграмотних. 
Что касается последних, было бы правильнее, ранее 
приема пропускать их через пункт ликвидации безграмот¬ 
ности (в крайнем случае при школе) н допускать к ра¬ 
ботам в школе н на фабрике лишь по достижении ми¬ 
нимального уровня. Это не представляет особых затруд¬ 
нений, так как предприятия вводят нередко известны'; 
образовательный минимум в условии приема (грамота и 
уменье дробить). Петроград разрешил этот вопрос иначе, 
создавая особое подготовительна отделенно с годичным 
курсом. Труднее разрешим вопрос о подростках, знающих 
более среднего уровня. В некоторых школах это привело 
даже к разбивке на группы для классных занятий пне 
соответствия с практической работой ученика, ио это рвет 
связь обучения в процессе производства с теоретическими 
предметами, вносит сплошную путаницу в преподавание 
специальных предметов и явно непригодно. Единственный 
исход—разбивка учеников на группы для прохождении 
общеобразовательных предметов (вопрос только н них) 
внутри классов, соответствующих годам обучения в про¬ 
изводстве, но этот путь крайне затруднителен, и особен¬ 
ности на позднейших годах обучения н мало применим в 
мелких школах. Разнородность уровни знаний учащихся 
должна сильно отразиться ма строении учебных планов и 
темпа прохождения курса. 

Учебные планы для школ ученичества составлены 
по отдельным специальностям Консультативными 1>тро 
(Научно-Техническими Гоистами) при Ц. К. проф¬ 
союзов. Кроме того, и 20 Уг «Бюллетени» поме¬ 
щены некоторые общие указания и и Петрограде сде¬ 
лана попытка составления общего примерного учебного 
плана для школ разных специальностей. Псе эти пла¬ 
ны составлены независимо друг от друга, пользуются 
различной терминологией, но по существу весьма сходны. 
Количество учебных часов, посвященных специальным и 
общеобразовательным предметами приблизительно ранію. 
Специальные предметы занимают незначительное число 
часов на первых годах обучения и постепенно увеличи¬ 
ваясь, почти вытесняют общеобразовательные на 4-м году 
обучения. Из общеіюразователыіых предметов обычно вхо¬ 
дят: родной язык, математика, ^проведение, естествозна¬ 
ние и физика, история культуры, п соединении с обще¬ 
ствоведением (включая ио.інтг|иімоту и конституцию). Из 
специальных в учебном плане металлистов.находим: меха¬ 
ника и умение о механизме, электро-техипка, материало¬ 
ведение, технологии металлов, научная организация труда 
и производства, курс специального дела. Включается в план 
также профессиональная гигнепа и техника безопасности, 
а также история и специальная экономика данной отрасли 
промышленности. Значение последней особо лодчс|ши- 
ваотся, как предмета, дающего осознание производства. 
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Специальные предметы текстильных школ (но ткац- 
.»ѵу делу)—теории переплетения, анализ тканей, техноло¬ 
ги волокнистых вспіеств, ткачество, машииоведеиие (де¬ 
тый машин п двигателей), ткацкое рисование, облагора- 
шапие волокна п ткани, черчение. 

Мы принуждены признать, что общеобразовательная я 
•питательная часть вообще разработана в школах уче- 
пѵства значительно .менее специальной. При перво»»- 
«льном етроенви повой школы, внимание неизбежно при¬ 
дано і; нерпой, экономически наиболее пасущной задаче. 
І фактически постановка нреподавапня в значительной чн- 
'п школ далеко не блестяща, нередко встречаетси иеиа- 
іхенпогп» всей школьной жизни, видно, что той или 
$угг»й школе не удалось еще соединить около себя актпв- 
•4 педагогической группы. Связь преподаваемых в школе 
гнетов с практической работой далеко нс полна, при¬ 
мемте всех предметов к общему знаменателю производ¬ 
ив—ф раза, реальное содержание которой далеко еще 
* раскрыто. Вообще школа рабочих - подростков еще 
в-редц. Сделаны лишь первые шаги в очень трудной и 
хкной обстановке, при отсутствии опыта в России в дай¬ 
ки и работе, іфоделаиной в этом направлении в п >след- 
ѵ гиды заграницей от первоначальных немецких и аме- 
чынскнх постіюений в ). И уже эти первые шаги дают чув- 
т»«ать всю огроміюсті. и принципиальную плжінк'ть за- 
лв, видеть зарницы возможных в будущем достижений. 

Школа ученичества, как мы ужо указывали, приме¬ 
та ее во всех производствах, а лишь там, где требу йся 
ылмоА, длительными упражнепнпми достигаемый, нроиз- 
мггеепный навык н в них, охватывает лишь подростков, 
витающих в производственных цехах предприятия (но 
фѵварятслыіым вычислениям, в производственных цехах 
рмігтает 30—50 проц, из общего числа подростков за- 
Ні). 

Встает вопрос об остальной, большей массе рабочнх- 
мрпсткпв,—нужен ли для них вообще особый тип школы 
і ыкоі пмеипо. 

На первый вопрос мы отвечаем с полной уверенностью. 
!иовня существования рабочей молодежи настолько свос- 
"озны, что она не может подойти ни к одному из дей- 
оітющих «регулярных» типом школы. Остаются в силе 
1 ‘производственные» тробонанин к школе. Если подрост- 
этого типа не нужно высокого ремеслениого навыка, 
ьтребность в сознательном отношении к производству в 
дгяінчегкой квалификации», которая помогла бы быстро 
ткггывать смысл отдельных поручаемых операций и пере- 
цятъ от одной из них к другой, остается в силе. Вто- 
М вопрос— о типе этой школы (по терминологии 0. Ш. 
КП. «школы при производстве») возбуждает большие 
«фы среди практических работников. Это понятно,—он 
шчжтелыю новее для нас, т.-е. почти все силы были 
« первый период работы отданы ученичеству. Поэтому, 
флттескнй опыт, которым мы располагаем в отношении 
выл ври производстве, незначителен и не дает достаточ¬ 
ных давпых для суждения, а в действующих школах мы 
мтречасм самые разнообразные подходы. Постараемся все 
х? иаДти в этом разнообразии общие, уже отстоявшиеся 
і-рш. 


*) В то время, когда статья была закончена набором, посту- 
■звествя о положения ученичества зд гряяяпей — 
сведем о междусоюзническом конгрессе по ученичеству 
іімк в крайне ценные материалы ненецкого комитета но тех* 
япнеквву образованию, помещенные в нзвесгият назвашіого ко* 
в журнале „Оег ВеІгіеЬ" 3 ипд 4 іа)іщап§ (1921). 
авяе близость основных л кий работы Германия 
інх школ, в особенности в разработанных 2епІга1аг- 
явцсяНюсІіаА іавонодательных предположениях о регулировании 

Л. Р. 


Прежде всего остановимся на мучения в процессе 
труда. П работа табачппков (по заявлению специалистов 
из Консультативного Бюро Союза) и работа обслуживаю¬ 
щих подростков в металлообрабатывающей и текстильной 
промышленности столь элементарна, что средний подро¬ 
сток научается достаточно точно выполиять се в 4—6 
недель. Специальное обучение производственным навыкам 
оказывается излишним. Если в той или другой специаль¬ 
ности и могут потребоваться известные указания о спо¬ 
собах лучшего и быстрого выполнения работы,—они за¬ 
нимают совершоіпв) подчиненное место. Не имеет основа¬ 
ния и разговор относительно обучения «общим приемам 
ремесла», обращению с инструментами и т. д. С одной 
стороны это не стоит в связи с выполняемой подростком 
работой, с другой, при наличности 4—6 часовой необхо¬ 
димой для производства работы,—иа это просто пе остается 
времени. Итак, речь идет лишь о теоретических занятиях, 
повышающих общий уровень развития подростков, ознако¬ 
мляющих его с производством и делающих его более спо¬ 
собным к совершенному выполнению поручаемых ему опе¬ 
раций и переходу от одних операций к другим. 

Но отношению к школе для подростков при табачном 
производстве этим дело по существу и ограничивается. 
Ьопрос тать ко в связывании преподаваемых предметов с 
окружающей подростка обстановкой производства (общий 
вопрос о связи обучения с окружающей средой) и введе¬ 
нии предметов помогающих «осознать» производство. 
Гложпее обстоит дело с обслуживающим трудом. 

При правильной и широкой постановке обученно спе¬ 
циальностям н твердом об’еме промышленности дело пред¬ 
ставлялось бы ясным. Все те квалифицированные рабочие, 
которые должны понадобиться для данной отрасли в 25 г. 
поступают в 21 в подготовительные мастерские и через 4 
года обучения вступают в промышленность в совершен¬ 
стве вооруженные зпаниямн и опытом. 

Тогда подростков занятых в дополнительных цехах не 
было бы никаких оснований знакомить с основной специаль¬ 
ностью, это было бы бесполезной тратой времени. „ 

Но мы живем в период крайпего сжатия промышлен¬ 
ности, мы питаем при этом уверенность в неизбежности 
восстановления и даже дальнейшего разлития промышлен¬ 
ной жизни страны. Правда, это восстановление дело, быть 
может, нс ближайших дней, но и самое обучение длится 
года. И вот в наш рассчет нам приходится включить боль¬ 
шую вероятность того, что значительная часть подростков 
занятых в настоящее время в обслуживании перейдет 
позднее в основные цеха предприятия. 

Этот путь не является ни в какой степени нормаль¬ 
ным, он в значительной степени портит отчетливость и 
красоту нашей схемы обучения. Но жизнь бывает обычно 
сильнее всякой схемы и, если только иаше предложение 
правильно, иадо учесть его в работе. Вывод, который мы 
делаем отсюда: при составлении учебного плана для заня¬ 
тий с подростками обслуживающих цехов, надо принимать 
по внимание большую или меньшую вероятность втягива¬ 
ния их в будущем в производственные цеха и, в зависи¬ 
мости от этого, включить в преподавание доступные для 
прохождения вне производственной работы специальные 
предметы. Надо при этом постоянно помнить ненормаль¬ 
ность и нежелательность этого пути и быть в высшей 
степени осторожными, чтобы не впасть в «словесное» изу¬ 
чению технических предметов. 

Практически дело сводится тогда к ускоренному усвое¬ 
нию производственного навыка и чаще всего вегуплеиию 
ьодростка на одном вз позднейших годов в чистую школу 
ученичества. 

Добавим, что классные занятии для заводских ученн- 
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ков л обслуживающих данпого предприятия обычно дол¬ 
жны будут игпі в стопах одной и той жѳ шкоды с одним 
и тем же составом преподавателей и педагогическим со¬ 
ветом, лишь с разделением па два самостоятельных отде¬ 
ления. Большая или мепыпая близость отделений будет 
очевидно определяться выше указанными условиями в за¬ 
висимости от местных потребностей и специальности. 

Интересный материал для школы при производстве дол 
жен дать нам опыт Петроградской школы рабочей моло¬ 
дежи. Построенные первоначальиг на чисто общеобразо¬ 
вательных началах и сплотившие вокруг себя значитель¬ 
ные педагогические силы школы этп под влиянием тре¬ 
бований жизни лачали усваивать «профессиональный 
уклоп». Позднее часть их вступила в связь с предприя¬ 
тием, иногда группой однородных предприятий и произве¬ 
ла соответствующее порекомплектованио своих учеников, 
освободившись от оказавшихся чуждыми данному произ¬ 
водству, за счет которых вступили в порядке обязатель¬ 
ности обучения подростки с заводов находившихся ранее 
пне школы. На очереди более глубокое и внутреннее сбли¬ 
жение с производством самого преподавания. И ход и ре¬ 
зультаты этого сближения будут для нас несомпенно иметь 
большое значение. 

Но по все школы рабочей молодежи смогут пойти по 
этому пути. 

В том же Петрограде есть райопные школы, в кото¬ 
рых обучается значительное количество подростков от 
14—18 лет, запятых личным трудом, преимущѳетвешю в 
мелких и весьма разнородных по специальности мастер¬ 


ских, а также конторским трудом в предприятиях і 
учреждениях. Школы для них мы можем себе представит! 
лишь общеобразовательного типа, пожалуй с так называе 
мым <социально-экономическим* уклоном. Практически он; 
будет готовить вспомогательпо-организационпый и контор 
екпй персонал. Задание самостоятельное, имеющее за собоі 
реальную потребность, по всо же стоящее при современно! 
тяжелой обстановке па одной из последних ступеней в дел 
образования рабочих подростков. 

Школа ученичества, школа-фабрика, школа при про 
нзводствѳ, школа рабочей молодежи—таковы па пан 
взгляд основные типы школ рабочих подростков. Школь 
эти живут еще слишком недавно, опыт слишком мал, что 
бы можно было говорить об отчеканенных во всех детали: 
формах. Действующая школа представляет из себя пород 
ко нечто среднее между намеченными в пашой схеме типами 
переходные формы, которые выявятся полно лишь в процесс* 
длительной работы. Попытка уложить их в прокрустов 
ложе твердой схемы была бы в высшей степени затрудни 
тельна и принесла бы живому делу значительный вред. 

Одпако уже этот небольшой опыт скопившийся за го. 
работы отчетливо говорит нам о правильности и жизнен 
ности основной линии и каждый день подтвержда 
ет уверенность новыми данпыми. Тем нужнее одпако ши 
рокое ©учение и обсуждение всех проблем образования ра 
бочих подростков и мы были бы удовлетворены, если бі 
настоящая заметка, по необходимости краткая п поспешпая 
дала бы лишний толчок в этом направлении. 

Л. Н. Рождественский. 


-ЕЕЭ 0 ЕЗ 


Русской щошетвенш литература, кок иатериал дм крекодмаш 

новейшей русской іеторм ' 1 . 


• Важнейшей задачей школы, вызывающей в то же время 
наибольшие затруднения в своем осуществлении, является 
развитие духовной самодеятельности среди учащихся. Не 
так важпо количество усваиваемых знаний, как их созна¬ 
тельная и самостоятельная переработка, равно как и при¬ 
обретение учащимися уменья самим делать наблюдения, 
обобщения и выводы. 

Будучи применимы к изучению истории, этп общепри¬ 
знанные истины требуют, чтобы ученики по возможности не 
просто воспринимали готовый материал от преподавателя, 
а научились делать исторические обобщения л характери¬ 
стики при помощи самостоятельной разработки источников. 
Среди таких источников есть один, который наиболее досту¬ 
пен учащимся, наиболоо легко усваиваем и больше всего 
может их заинтересовать. Этот источник—художе¬ 
ственная литература, притом—не исторические 
романы, этот суррогат истории, и но только, как иллюстра¬ 
тивный материал, а литература «современников данной 
эпохи, как материал для самостоятельного 
и з у ч о н п я и исследования. 

В самом деле, художественная литература каждой эпохи 
представляет собой один из наиболее цепных н в то же 
время наиболее занимательных и даже увлекательных 


1 ) Настоящая статья представляет нэ себя резюме доклада, 
прочитанного автором на конференции московских учителе!!, 
которую созвал Центр. Педаг. Институт в мае прошлого годя. 

Р. Г. 


памятников, отражающих историческую жизиь в художе¬ 
ственном изображепин современников и дающих богатейшее 
поле для исторических изыскапий. Если так пазываемук 
«гомеровскую» эпоху древней Греции только и можно почті 
изучать по Илиаде и Одиссее, то и для более близких на* 
эпох, сохранивших и другие памятники, художественная ли¬ 
тература является том не менее одним из важнейших. Разве 
мы могли бы представить себе подлинный быт Испаніи' 
XVI в. без «Дон-Кихота», этого, несмотря на фантастпчпості 
фабулы, в высокой степени реалистического произведения ‘г 
Не являются ли ромапы Диккенса драгоценнейшим памят¬ 
ником истории Апглии первой трети XIX в., и «Ругои- 
Макарм» Золя не служат ли незаменимым п ярким зеркала 
эпохи второй империи? 

II вот то, что служит памятником для серьезпых, подлин¬ 
ных исторических исследований, может быть в школе 
2-й ступени осуществлено, как педагог и ческа п 
задача. 

До сих пор недостаточно была использоваиа в школе 
наша художественная литература XIX в., которая являлась 
всегда и до сих пор является достояпием почти исключи¬ 
тельно словесников, а не историков п потому изучалась 
в значительной меро односторонне. Между тем, опа служит 
превосходным историческим материалом км; для само- 
стоятельных работ учащихся, так н для классного разбора 
(именно на уроках истории, а пе словесности), разбора, 
на основании которого преподавателю легко делать нужные 
исторические пояснения, обобщения н выводы. Это стано¬ 
вятся особенно важно теперь, когда наибольшее значение 
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нрпдаотсл преподаванию новейшей полое близкой к нам 
Истории. п. 

Вместе с том такой подход к литературе приучает уча¬ 
щихся смотреть па нее пс только, как на прлнтпое препро¬ 
вождение времени, приучает за внешней художественной н 
занимательной формой видеть глубокое общественное содер¬ 
жание, подлинное отраженно жизни с ее классовой борьбой 
і внутренними противоречиями,—чему может еще способ¬ 
ствовать ознакомление с соответствующими произведениями 
публицистической критики или вообще руководящих жур¬ 
налов эпохи. 

Наконец, такое изучение литературы поневоле заста¬ 
вляет учащихся ближе знакомиться с теми писателями и 
произведениями, которые обыкновенно, за недостатком 
времеіш, оставлялись в тени, как Успенский, Салтыков, или 
которые считались «за пределами» художественной литера¬ 
туры, как Чернышевский («Что делать»), Степияк-Крав- 
чінскнй («Андрей Кожухов») и т. п. 

При этом вышеупомянутая педагогическая задача должна 
состоять в следующем. Делается условное предположение, 
что единственным и памятниками изучаемой эпохи остались 
лишь определенные художественные произведения. 11 уче¬ 
ники должны извлечь из них возможно большее количество 
материала для характеристики эпохи, ее политического 
строя, социальных отношений, движущих идей и быта. 

Ученики, таким образом, делаются в собственных гла¬ 
зах исследователями, как бы будущими истори¬ 
ками, пытающимися восстановить минувшую эпоху по слу¬ 
чайно уцелевшим остаткам ее культуры. Это возвышает их в 
собственном мнении, заставляет ссрьезпо и с увлечением 
относиться к делу, как к сложной и приятной умственной 
игре. 

Чтобы еще более заинтересовать учащихся II ступени в 
подобных исторических исследованиях, полезпо давать раз¬ 
работку определенных тем коллективам, группам 
учащихся, при чем возможно разделение труда внутри 
группы и выбор докладчика самой группой. Этим повышается 
коллективная заинтересованность и самодеятельность уча¬ 
щихся, особенно, если между группами устанавливается 
известное соревнование. 

Самой собою разумеется, что предлагаемый нами прием 
является лишь одним из мпогпх приемов препода¬ 
ванія истории, что он чередуется с другими и что из приво¬ 
зимого ниже списка примерных тем преподавателю предо¬ 
ставляется выбрать 2—3 в течение последнего (или пред¬ 
последнего, в зависимости от расположения учебного мате¬ 
риала), учебного года или же брать другие темы, которые 
будут ему подсказаны всей класспой обстановкой. 

В качестве таких примеров литературных произведений 
■ исторических тем можно привести: 


1) «Р о с с и я в эпоху Николая I» но «Мертвым 
душам», «Ревизору», «Очеркам бурсы», «Запискам из 
Мертвого Дома», «Запискам охотника», * Губернским 
очеркам», «Рудину*. 

2) «60-е годы п борьба поколей и й»: («Отцы 
и дети», «Что делать», «Разорение» Успенского, ряд произ¬ 
ведений Салтыкова). 

3) «Народничество и революционное 
движение 70-х годов»: (Успенский, Златовратскнй. 
«Андрей Кожухов», «Новь», отчасти «Весы»). 

4) «Реакция 80-х годов» (Гаршин,* Чехов. 
Салтыков—«Современная идиллия», «( казни*. Успенский— 
<Маленькие недостатки механизма»). 

5) «Общественное возрождение 90-х 
годов и начало марксизма» (Вересаев, Чириков, 
Горький, отчасти Боборыкин—«Тяга»). 

Копечпо, список авторов и произведений может быть 
легко дополнеи или изменен. Он приводится нами именно 
только, как примерный. 

В некоторых случаях этот метод ознакомления с рус¬ 
ской историей по художественной литературе может при¬ 
меняться—и, конечно, кое-где применяется и теперь— 
также в 1-й ступени, например, дли ознакомления детей 
г крепостным правом, для чего прекрасным материалом, 
сопровождаемым беседой, может служить тургеневское 
«Муму», некоторые из «Невинных рассказов» Салтыкова 
и т. и. Отдельные сцены из «Андрея Кожухова* необычайно 
заинтересуют детей героической стороной революционного 
движеиия конца 70-х годов. 

Как уже упомянуто выше, дополнением к художествен¬ 
ной литературе, характеризующей эпоху, иногда, если 
умственная подготовка класса это допускает, может слу¬ 
жить современная публицистическая критика (Добролюбов, 
Писарев, Михайловский, Плеханов) н знаменитые жур¬ 
налы—властители дум: «Современник», «Отечественный 
Записки», марксистское «Повое Слово» (1897 г.). 

Наконец, иодобпое изучение литературы в целях исто¬ 
рического преподавания, разгружая отчасти «словесников» 
от несвойственного им иногда исторического «балласта», 
перебрасывая мостик от истории, в собственном, обычном 
смысле этого слова к истории духовного творчества и 
ослабляя вредные стороны дробления единого исторического 
процесса на отдельные «предметы»,—в то же время в 
руках преподаватели-марксиста может стать одной из 
иллюстраций исторического материализма, т.-е. соответ¬ 
ствия идеологии, «общественного сознания»—«обществен¬ 
ному бытию», классовым отношениям дайной эпохи. 

Б. Горев. 


ЕЭ □ ЕЗ - 

Ходшмнме творчество і воспитание. 


I. . 

Обостренный интерес к ребенку, его духовному миру, 
его творческим проявлениям, н—особенно, художествен¬ 
ным,—типичное знамение современности. Ни одиа эпоха 
яе звала подобной широты и вместе научной глубины, г 
каипіи ставится пыне пред европейским обществом зада¬ 
ча воспитания ребенка. Мы имеем обширную литературу 
на всех европейских языках специальную и популярную, 
посвященную подробной разработке как общих задач, 
так и всевозможных частностей в области детской психо¬ 


логии, физиологии, психопатологии и педагогики. Молодая 
наука—педология довольно крепко уже становится на 
ноги. Художественное развитие и творчество детей стало 
привлекать к себе общественное внимание позднее, лишь 
в точепие последних 10—15 лет, по зато в непрерывной, 
быстро растущей прогрессии. Интерес к детскому рисун¬ 
ку, детской скульптуре, ко всякому продукту детского ху¬ 
дожественнаго творчества становится все более общим, 
даже, к сожалению, приобретает характер моды. Эго весь¬ 
ма осложняет дело и его правильное разрешение. 

Как признак, такой интерес характерен и д. б. соответ- 
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ствешю учтен. Как элемент, формующий л той или иной 
мере общественное отношенію к вопросам художествен¬ 
наго воспитания, он таит в себо значительную долю от¬ 
рицательного действия, создавая нередко весьма поверх¬ 
ностное н необоснованное отношение к вопросу. Между 
тем, как здесь все должно быть строго взвешено, прове¬ 
рено и обусловлено в связи с возможным рядом весьма 
ответственных, а иногда п грозных последствий, выте¬ 
кающих из ноудачного освещения, неудачных теорий и их 
практическаго выполнения. 

К чем, одпако, следует искать об’яспеипя того несом¬ 
ненного факта, что наша современность становится дей¬ 
ствительным веком ребенка? 

В явном и остром кризисе, который переживает со¬ 
временное европейское сознание, а может быть и вся евро¬ 
пейская культура, как пытается доказать в своей книге 
о грядущей неизбежной «гибели Европы» Шпенглер. Мы 
горды непмовериыми н бл летательны ми успехами пауки, 
создающей мощное здание сопрем е пион цивилизации. 
Голова кружится от всех побед пебывало окрылен¬ 
ного своими методами изучения природы человеческого 
разума. И эти победы налагают свою печать на весь ха¬ 
рактер культуры. Она становится преимущественно ин¬ 
теллектуальной. Ее отражение в искусстве—футуризм с 
споим настойчивым стремлением свести творчество ху¬ 
дожника только к труду, более или менее квалифициро¬ 
ванному, к мастерству, а с пим—к перевесу элементов 
сознания, анализа над элементами подсознательно - син¬ 
тетическими. С этой точки зрения пет принципиальной 
разппцы между искусством и паукой, искусством и реме¬ 
слом. В сущности, здесь искусство исчезает, становится 
нѳпужпым, теряя собственные методы н способы выраже¬ 
ния. Здесь полная обусловленность чисто механистиче¬ 
ским принципом, как логический вывод из всего суще¬ 
ствующаго строя культуры. 

Но вместо с тем современное человечество измучилось 
п постарело в борьбе с демоническими силами, им же са¬ 
мим вызванными. Оно оглушено грохотом и стальным ляз¬ 
гом своих заводов п фабршс, задыхается в путах жедез- 
пых дорог, в паутине безчисленны х кабелей, телеграфной 
и телефонной проволоки, ошалело от дыма и копоти своей 
промышленности. В безумном беге без жизненной красоты 
и мипуты духовного отдыха,—ему мучительно захотелось 
передышки, молодости и непосредственности. Душа совре¬ 
менного человека усумпнлась в правильности своего на¬ 
стоящего пути н обращается к поискам новых духовных 
устоев жизіін. Эти поиски, эти сдвиги, одпако, вовсе не 
обозначают безоглядного, панического возврата к первобыт¬ 
ному состоянию, к той звероподобной «невннпости», в ка¬ 
кой обретались паши близкие к четвероруким предки. Мы, 
вместе с Вольтером, как же не хотим «стать на четвереньки 
и убежать в лес», как и он, прочтя страстную проповедь 
Руссо. Все это значительно сложнее. Мы хотим найти путь 
преодоления механистической культуры, порабощающей ныне 
человека более, чем когда либо раньше,—преодоления в но¬ 
вых формах господства человеческого духа над косней мате¬ 
рией н «роком» ее законов. Мы хотим, чтобы новая духэвнан 
основа жизни, сохранив все позиции, завоеванные в му¬ 
ках былого пути, вместе с тем вернула человечество к пер- 
воистокам жизни, ее ощущения, к той последней простота 
и непосредственности, какие являются знаками совершен¬ 
ной мудрости и разрешением бывшей доселе глубокой тра¬ 
гедии в ее конечном очистительном акте. 

Такие общественные и индивидуальные настроении 
бывали и раньше. Они имеют свой исторический ритм. 
Так было в копцо эллнпистическн-рпмской эпохи. Так 
было перед французской революцией. Так происходит ныпе. 
Это—несомненные признаки оскудения творческих сил и к 


то жо время признаки растущей потребности обновлен ня 
в недрах переживающей внутренний кризис культуры, 
потребности почерпнуть новые силы для возрождения из глѵ- 
ооодч) и свежего нсточпика. Так упадочное, больпоо му¬ 
чительно хочет обновиться через здоровое, сильное^ Обоюда 
как в те эпохи, так и ныне,—тяга ко всему «варварско¬ 
му», примитивному, к нокоей нарочитой и особо утопчеи- 
пой «грубости» вкуса. Современное искусство особо остро 
испытывает такую тягу—потребность. Объясняется она, 
в свою очередь, тем, что искусство больше, чем всякАя 
иная область культуры, требует пепосредствеипостп,. ин¬ 
туитивной основы творческого действия, т.-е. тех качеств, 
которые фатально иссякают в душе современного худож¬ 
ника. Таким образом, нет единства и в современном художе¬ 
ственном мировоззрении. Наше искусство, как п всю' нашу 
культуру терзает великая раздвоенность. Примирепия се 
еще пс видно. В связи с этой внутренней борьбой и со 
противоречиями современный художпнк склонен, приникая 
к детской душе, искать в ней, в ее целостном облике 
смутных возможностей собственного творческого обновле¬ 
ния. . 4 ^ 

Вместе с тем, мы все, живущие не только настоящим, 
по и верой в будущее, хотим особо любовпо н осторожно 
охранить период детского цветения от всяких грубых по¬ 
сягательств. Детн, как драгоценный материал для фор¬ 
мовки будущих носителей повой, возможно, более удачной 
и целостной культуры, являются предметом пашей исклю¬ 
чительной заботы. Поиски условий пормального развития 
и связанных с ним нормальпых способов воспитания— 
первоочередная (н очень сложпая) задача современной 
педагогии. Всякая резкая неправильность в детском раз¬ 
витии, всякая грубая ошибка в искусственном стимулирова¬ 
нии его направления сулит неисчислимые бедствия над¬ 
ломленной душе современного человечества и ее культур¬ 
ному облику. 

П. 

В детской психологии для нас важнее всего ее творче¬ 
ская действенность н глубокая иопосрсдстооппость 
восприятия п выражепин. Но детское творчество никогда 
не бывает утнлнтариым, подсобным. Оно всегда бескоры¬ 
стно и самому себе довлеет. Иначе говоря, оно—формаль¬ 
но, а следовательно—художествснио. Вот поэтому 
вопрос о детском тврчествс неизбежно становится вопросом о 
детском художественном творчестве. 

Здесь пред нами два основных задания: 1) установить 
способы нашего ознакомления с процессами детского ху¬ 
дожественного развития и творчества; 2) выработать ме¬ 
тоды нормального педагогического воздействия на детскую 
психику в этой области. 

И в том ив другом направлении сделано весьма, мало. 
А то, что есть, требует впнмательного пересмотра. В на¬ 
стоящей статье я ламереи познакомить читателей с ком¬ 
бинированными результатами того, что добыто из суще¬ 
ствующей специальной литературы и опытной работы, в 
процессе длительной и весьма нелегкой переоценки соб¬ 
ственного и чужого опыта. 

Но первому пупкту я буду краток и лишь предостерегу 
настойчиво, не протестуя принципиально, от постановки 
изолированных экспериментов лабораторного типа над 
проявлениями детского творчества и восприятия по ре¬ 
цептам экспериментальной психологіи и педагогики. Рас¬ 
сечение целостного душевного процесса на элементы, ато- 
мнитрование души п ее состояний, добывание результатов 
путем отвлечения элементов восприятия (напр., цвета, 
линий объемов) из целостного об'окта—образа,—вес это 
не принесет существенной пользы для изучеішя живых 
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гллжиых комплексов душевной жнзнв, оста&шіс^ условно 
правильныя только дли данной ойстпвошя данного опита. 

Крохе того, редкой эыснернмент может поставить детей 
в такие угловая, какао хоть отчасти приближаются к 
««‘шчшой обстановке нх жизни, а потому он будет способ¬ 
ствовать не только одностороннему, но часто л неверному 
«мнению той или иной стороны детской душевной шнаив. 

не значит, что и протестую против всякой штативы 
со стороны педагога—наблюдателя. Постановка тех или 
иных задач исследовательского характера вполне допу¬ 
стима, ію она вс должна коренным образом изменять есте¬ 
ственных условий, в которых развертывается творческая 
деятельность детей, ие должна превращать процесс носле- 
ювапня в вивисекцию, а испытуемых детей—в кроликов. 
Ва это мы не имеем ни нравственного, ни общественного 
права. Остается пока единственный, наиболее безопасный 
метод изучения естественных проявлений детского твор¬ 
чества, процесса детского художественного развития— 
систематическое наблюдение и такие же 
систематические обобщении его {юзудыатов. 

Методы педагогического воздействия обусловливаются 
«ойоішостянв детской психики и должны рассматриваться 
в свизн с характеристикой ступеней детского развитии но 
возрастам. 


Начальный период -жизни ребенка,—так называемый 
период первого детства,—от рождения до 6—7лет 
<до смены зубов)—наименее исследованный в области наше¬ 
го вопроса* И вместе с тем ото—самая ответственная для 
педагога .пора,—пора первичного формования исого содер¬ 
жании будущего человека. Все педагогические ошибки, до¬ 
пущенные здесь, зловещим и непрерывно растущим эхом 
прокатываются но всей последующей жизни и нередко вы¬ 
зывают потрясения, уродства, опустошения и душенном и 
физическом отношениях, тяжкие и неожиданные. Поэто¬ 
му, следует с особой силой настаивать здесь на крайней 
осторожности, любовной внимательности н наблюдений 
■ вовдейетвнй. 

Вся душевная ишзмь ребенка в этом периоде управляется 
родовым инстинктом, родовым созианием. Ребенок — 
только люк, только канал, через который таинственно 
излучается весь безмерный запас жизненного опыта, зиа 
ни А, навыков, творческой энергии, накопленный неисчи¬ 
слимыми поколениями наших предков в течение десятков 
тысяч лет сущой'тшшаыпя человечества на земле. Все. по¬ 
явления его жизии и творчества нропмуществешю родо¬ 
вые, в которых тонет и растворяется собственно личное. 
0 поскольку родовое—инстинктивное управляет и этом 
возрасте действиями и проявлениями ребенка, они совер¬ 
шенны, как совершенны конструктивно ичолішые соты, 
ласточкины гнезда, бобровые поселки, муравьиные соору¬ 
жения. Здесь лежит разгадка того норазніельного, прямо- 
таки гениального совершенства, каким отличаются в 
своем красочном н линейном построении, наир., детские 
рисунки с конца меріюда первого детства (т.-е. с укре¬ 
пления физических сил и начала их болео экономной ко¬ 
ординации), до момента отроческого перелома, до начала 
процесса полового созревания. 

Характерные черты этого возраста в свази с творче¬ 
ским процессом можно обозначить так: прежде всего — 
шшряжешіан активность. Ребенок всегда весь в дей¬ 
ствия. Активность растет вместе с ростом уменья управлять 
своим телом и духом, достигает шшвысшего предела ири- 
иерво в возрасте 5—7 лет. Б соответствии с этой психо¬ 
физической особенностью данному возрасту почты не 
свийбівешш созерцание. 

Ослабление или прекращение иотока деятельности обус¬ 


ловливается тодыіо крайней усталостью п ^решается 
смач. 

Для ребенка важен н интересен лишь сашй процесс 
работы, то упражнение, в какое разряжается запас его 
пи; Но к результату работы он равнодушен. Сделанное 
млн оставляется без внимания, забывается, нлв разру¬ 
шается в процессе осуществления нового замысла, новой ра¬ 
боты. Нвкакно элементы утилитарности сюда обычно не 
привходят. Преобладает интерес к »самодовлеющей мон¬ 
ет р у к ц и н и к элементам художественной формы в их 
первичной, почти фвашшгической значимости для восприя¬ 
тия,—к краске, линнн, об’ему, поверхности, тяжести са¬ 
мим по себе н,—сначала,— в их разобщенности, без свя¬ 
зывания в прочные группы впечатлений. Объясняете® это 
тем, что первоначальный интерес в внешнему миру про¬ 
является у ребенка главным образом в исследовании 
свойств предметов, но не самих предметов. Постепенно 
комплексы восприятий становятся устойчивее. и образуют 
мнр предметности с усилением интереса к отдедьиы.ч 
п е щ а м.. А эта черта в свою очередь вызывает уклон, все 
более сильный к концу первого периода, в сторону подра¬ 
жательно-изобразительных стремлений. Уже в 
этот период определяются довольно ясно типы моторного и 
зрительного восприятия,—первый—в предпочтении осяза¬ 
тельно ооомных впечатлений, второй—созерцательных,— 
зрительных нлп слуховых. Первый—волевой, второй—эмо¬ 
циональный или интеллектуальный. 

Творческая деятельность ребенка в этом возрасте име¬ 
ет характер внехудржественныі и внеэстетическнй* Здесь 
нет еще искусства в подлинном смысле этого слова, так* 
как нет созорцаиня художественной формы, как эсте- 
т и ч е с к о г о о ос к т а. Деятельность ребецка, как анали- 
тическн-ноэнавательпая, так н синтетически-коііструктиіі- 
иаи,—направлена или на носильное овладение внешним ми¬ 
ром, нлп же на такое же посильное ироявлеине результатов 
незнания. Но центр внимания ребенка не столько на внеш¬ 
нем мире, сколько на выражении своих внутренних состо¬ 
яний, своей шаг за шагом формующейся дичцоети. Поэто¬ 
му он, индивидуальное обнаружение родового начала,— 
определенный эгоцентрист во всех свойствах, ішвадках, во 
всей строе своей жизии и в собственном отношении к 
окружающему. 

В дальнейшем своем изложении я буду касаться лишь 
материала так наз. изобразительных искусств и детского 
творчества, связанной» с ними. Творческая деятель¬ 
ность ребенка до 0—7 дет в области изобразительных 
искусств имеет примерно такие проявления. В возрасте от 
1 до Г- 2 — Ѵ /-2 лет это так наз. «каракули» в рису икс и , 
< боснредметничество» во всех иных материалах, с которы¬ 
ми может справиться ребеиок. 

Моменты рефлекторно-двигательные и первично- 1 » ѵ * 
ствоииые,—эмоциональные (в широком смысле этого по¬ 
нятия) преобладают иад всеми иными. Творческое выра¬ 
жение сводится или к проявлению и упражнению воли. ѵ 
к повторению в получаемом прн этом раздражения жела¬ 
тельного чувственного топа, как состояния чистого созер¬ 
цания, которое можио назвать эстетическим в зародыше, 
но ие осозиаииых, а потону не выдслеииым. Цели позна¬ 
вательные появляются н осуществляются позднее. Так, 
ребенок мнет кусок глины, складывает или раскладывает 
щепочкн, кубики, рвет бумажки, чертит карандашом по 
бумаге, эмоционально протягивает руку к тому или Ішомѵ 
яркому цвету, блестящему иредмету, без конца готов по¬ 
вторять поглаживание чего-нибудь мягкого, теплого, ше¬ 
роховатого и отвертывается от ваз испытанного жесткого, 
холодного, скользкого и клейкого. Об организации худо¬ 
жественного образа, в котором участвуют, кроме воли и 
змоцпй, пепреМешю и элементы сознания, еще речи быть 




12 


«ВЕСТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ». 


Л 2 


пе может. Дальше, от 3 до (>—7 лет, постепенно крепнут 
гнлы, появляются н растут индивидуальные навыки. Ста¬ 
новится в связи с этим более четким уменье воплощения 
творческого памереппя в произведении искусства. Таким 
образом, постепенно плод творческой деятельности ребен¬ 
ка становится объектом еіт> искусства, сделанной в е щ ь ю. 
При чем, эта вещь все более приобретает характерные чер¬ 
ты какого-либо предмета внешнего мира из числа позна¬ 
ваемых ребенком. Однако, такое изображение долго еще 
•гстается символом, идеограммой, схемой, где дапо по впе¬ 
чатление от предмета, а выраженное до предельного лако¬ 
низма синтетическое знание о пем и подмеченных н к**" 
ребенком свойствах. Создаваемые и реализуемые в том 
или ином материале образы или продолжают быть само- 
лшеющо - конструктивными, или становятся иллюстра¬ 
тивными,—своеобразным языком, которым ребенок сигна¬ 
лизирует осіюппып моменты н потоке своей душевной жиз 
пи. Замечательно, что такая сигнализация, нередко весь¬ 
ма непопятііая взрослым, с необыкновенной легкостью и 
точностью толковании расшифровывается самими детьми. 

В возрасте от (>—7 до 10—1? лет оспонные линии 
развитии те же. Активность физическая и духовная по- 
прежнему основа творческой деятельности. Но іп-рлду г 
ней появляется и четко определяется к концу утоп пе¬ 
риода с о з е р ц а т е л ь н а и сппсобшнть,— ;ьел..шіе и не¬ 
которое уменье задержать ово' 1 внимание на іюспчпіпкіі и той 
или иной оценке результатов соб'твенп >го в чужого творче¬ 
ства. Праща, созерцание в данном о ■зра ,, 7 л ке бывает 
длительным, его установка в значительной степени импрес¬ 
сионистична и всегда окрашивается эмоцпоналыю-чув- 
ственным тоном. 

При созерцании—мало осознаваемый, но несомненный 
интерес к формальным элементам (гл. обр., к колориту и 
построению'): ігреобладанпннй сознательный интерес— 
к сюжет у. действию, сначала внешнему, а потом, 
позднее п к нігутрение-пснхологическоум содержанию. 

Лишь с этого момента, с момшіта появления с о з (* р ц а- 
н н я, с типичным признаком—ого изоляцией в сознании, 
можно говорит!, об и с к у с с т в о, о \ у Д О Ж ОСТИ е Н II О м 
творчестве річкчіка. Ибо, творческая воля становится художе¬ 
ственной тогда,когда п'іш направлена на создание довлеющей 
себе, самодельной ф о р м ы. когда ята форма не гниэ.чи» 
ни с какой иной, посторонней целью п организует 
замкнутое в себе переживание. Такое переживание слож¬ 
но и управляется всеми проявлениями душевной жизни: 
нолей—Утверждающей себя в новом творческом акте, 
эмоцией, нрпобретакпцей характер эгтетпшч'кого созерца- 
пия, н сознанием—через восприятие и следующие за ним 
ряды представлений. Нто переживание, в котором первич¬ 
ным моментом, оболочкой, является восприятие, коэффи¬ 
циентом — эмоция - созерцание и двигателем сердце- 
впігой —творческая воля, утверждает обѴкт творчества, 
как художественное ироизведение. как художественную 
ценность. 

Развитие созерцательной способности постепенно иропз- 
воднт ряд едшігов в общей линии эволюции ребенка. Так, 
конструктивное отношение к материалу творческого прояв¬ 
ления усложняется стремлением к декоративности, пробу¬ 
ждением вкуса к орнаменту. Потребность н ритмической 
организации рядов душевных и физических состояний, 
появляясь песколько раньше в области телесных диижепнй 
('игр, нанр.) н музыки, становится теперь одним из суще¬ 
ственных стимулов художественной деятельности в области 
и пространственных (изобразительных) искусств. 

Растет интерес к усложненным комбинациям формаль¬ 
ных элементов: красочная гаммц обогащается. Раньше при¬ 
митивная и раскрытая, она теперь иногда строится на 


сложном подчнмепвн н взаимной связи цветовых отношений 
в той или иной тональности. Характерен вкуе к цветам, 
добытым путем смешения, обычно не существующий к 
раннем возрасте н доставляющий теперь великую изобрета¬ 
тельскую радость. Появление в сфере внимания детей но¬ 
вого цвета нередко производит целую революцию. Новый 
цвет и новый красочный материал не только без конца при¬ 
меняется, по и вызывает ряд конструктивных изменений » 
системе прежних цветовых отношений. Так случилось <* 
девочкой, получившей впервые черную тушь. Прежняя 
гамма снектрально-спокойпых и радостных красок заме¬ 
нилась крепкими, горячими созвучиями, наир., сочета¬ 
ниями черного с красным, желтым ■ белый, иногда гу¬ 
сто-лиловым н изредка голубым. &га красочная перемена 
резко отразилась и на рисуночной форме: ливня стала 
острее н упрощеннее, острее и динамичнее движение изо¬ 
бражаемых фигур (обычно женских и в танце). 

Вместе с тем, усложняется и обогащается отиошепие 
к силе цвета, как предчувствие будущей роли света и 
цветовой копструкцин на плоскости. Нередко видим осо¬ 
бый вкус к противопоставлению цветового цпет<>- 

тючу ріаію, ярких и сильных соединений ослабленным 
н блеклым. Склонность такую обнаруживают особе ода¬ 
ренные и нервные натуры, с неустойчивыми настрое¬ 
ниями и сложным уже в этом возрасте душевный 
строем. 

Иногда такое явление—-результат пегкодькп раннего 
развития. 

Обозначается особый интерес к обработке материала: 
его массы, поверхностей, к тому или иному распреде¬ 
лению на них цвета. Нередко утонченпый иптерес к тех¬ 
нике становится в работе ребенка направляющим стпму- 
лом. Так, но многих рисунках этого возраста мы ияйіеч 
ясно выраженное стремление противопоставить матовую 
поверхность блестящей, шероховатую—гладкой, то совер- 
піеішо ровпую обработку поверхности краской, то разное 
образнейшие и крайне индивидуальные удары кисти, 
штрихи, большую или меньшую густоту красочного слУж. 
Всякому недаюгу известно увлечение детей « этом возрасте 
- золотой > и «серебряной» красками, глянцевой бумагой для 
аппликации, матовой іюнехппстыо, получаемой при обработ¬ 
ке цветными мелками. 

Первоначально эю проявляется непосредственно. И) 
потом сознательные намерения все более управляют ©ик¬ 
сы ваемым процессом, оставляй, конечно. главные его 
обоснования. самые корни, в области подсознательного. 

Изучение внешнего мира продолжается, но не тллі.гп 
в свойствах, в предметном, «неіппох» их соединении. а 
н в их взаимоотношениях, в связи между' предметами. 
Отсюда, естественное усиление интереса к Изобразитель 
ногти, а в ее пределах—к изображению действия. 

Действие же развертывается в пространстве и времени. 

Поэтому в данном возрасте возникают первые гоюыткп 
изображения того и другого. Временная последователь¬ 
ность действия обычно передается при помощи совмест¬ 
ного изображения ряда моментов. Поп чем наблюдаю?, л 
два основных приема.—Один, более примитивный, гостом г 
в нзображепнп действующего предмета сразу в несіеоль- 
кнх позах, с соответствующпм увеличением количества 
приведенных в движение частей или органов. Так, у бе¬ 
гущей лошади или собаки изображается значительно 
больше четырех ног: у человека. который кланяется, 
снимая шляпу с головы, появляется несколько рук п две- 
три головы. При помощи другого приема, действующее 
лицо изображается последовательно - кинематографически 
п ряде сцен, связанных единством художественного по¬ 
строения на одной плоскости. Ядесь также есть свои эта- 
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пы,—гпачц.ш изображения действия располагаются па ри¬ 
су «е в зависят*™ только от конструкции целим, а по¬ 
топ обычно вырйвпипаются и по временной ряд,—или 
полным подобие* кинематографической ленте, н.іп в не¬ 
сколько этажей. Здесь происходит неизбежная борьба м«*- 
жду те* н другим приемами. При этом конструктивная 
стройность к концу нозрнста нередко начинает страдать за 
смет вы дер л; кн в пііследовательно^Пг рассказа. У детей ху- 
мжегтвеіпю более талантливых можно наблюдать по- 
емткп гнкгеза изумительной стройности и нааіГмиой урав- 
імімчпіеііпости обоих требований. * 

II |к»стрп Яство (н только сначала Пространство) изпбра- ' 
■кается при номощп шчтроенин картины с высоким или 
средним горизонтом,— т.-е. или с Верхней н.іп е 'боковой 
точке зрения. 

Этв о(?ЬРпл> дік^йгаетря размещением изображаемого 
но этажам (иногда двум, иногда большеV параллельным 
верхнему и яяжйему краям картины. 

Иію^гра!к‘твенши спим.’ между планами нередко уста- 
птттеаётпг или нерпеилпкуляром или, чаще всего, диа- 
п» налью (папр..* линией дороги и т. д.). Никаких призна¬ 
ков перспективного Н'ччдюепия пространства и изображае¬ 
мых в ней предметов в этом возрасте обычно но наблю¬ 
дается, за исключмтем Случаев явного влияния взрослых 
или их искусства. 

В характеристике детьми пространства, таким обра¬ 
зом, применяется не одна, а две п несколько точек-зре- 
пия,- жіпішящнх не от впечатления, а от желания пока¬ 
зать и рассмотреть и прогтраііетію и предметы синтети¬ 
чески - познавательно,—со стороны их основных функ¬ 
ций и категорий. Зти же основании заставляют детей изо¬ 
бражать человеческую фигуру с туловищем п фас. ноги— 
к профиль, внутренность дома— п четырех угольнике. с рас¬ 
крытыми на четыре стороны степами. 

Все вред меты в пространственных построении х изо¬ 
бражаются детьми силуэтіео и сбоку. При этом боковая 
точки зрения меняется в зависимости от положения пред¬ 
мета н направления его движения. Тик, если гоображае- 
мах фигура человека двигается по дітпшаля или перпен¬ 
дикулярно в отношении к передпему или заднему планам, 
т.-е. верху и ппзу картины, то она рисуотся перпенди¬ 
кулярно липни движения. Движение ио кругу.—нано., в 
изображении іоро вода,^-всегда вызывает раѳмещѳнпе фигур 
но радиусах, про чем головы фигур даны иногда по ішеш- 
ией, иногда по внутренней окружности. 

Описанный выше тип построения пространства на 
плоскости обычно связывается с моторно-волевым строем 
душевной жизни рббенка, с іі|*»ст|>аиетвоішп- и обѴчію- 
міяструггиішЫми наклонностями. 

Другему типу свойственно іюопрннияать к Иіюбражкть 
аіюсіранотео двухмерно. Это—тин больше эмоциональный, 
скашмій к декоратииію-орвамонталыюху творчеству. 

Распределение изображаемого на плоскости в обеих 
раЗШНйиос+пх построения пространства. чаше всего 
крепло статично, подчяпеио закону симметрии и как 
будто противоположно бурно-динамическому ха пикте рѵ 
всего содержания детской жнвни п этом возрасте. Причины 
контраста точно не установлены, но онп, может быть. ле¬ 
жат В Той борьбу какая происходит междѵ кочеепватии- 
ннмй епламп,'охраняющими в должной устойчивости нее 
родмюе, 'все приобретенное накопленным опытом предше¬ 
ствовавшія поколений.—и силами, выводящими из этой 
устойчивости, создающими новые комбинации.—иными 
столами,—*-формующими индивидуальное.' И характерно то, 
что статическое построение, преобладая в пачале этого пе¬ 
риод П концу его сменяется дшшшодкнм, миовагл;ым 
па текучести, постепепно растущей неустойѵ»«тн €«••»- 
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дниении в^ех конспективных элементов: красок, лншііі 
и ир. 

Гтрсмлопие к проекцнроваіішо ыѴеыов на илосшн-тн. 
обычно отсутствует н этом возрасте и встречается, как 
крайне редкое исключение при внешнем •искудетвсніюм 
стимулировании. Потребность іі обЧѵмном выражении ху¬ 
дожественных образов удовлетворяется реальной 
об’емной конструкцией из самых.разнообразных материалов. 
При чем отношение к материалам в этой области шюдне 
аналогично тому, какое было охараитерировано выше в 
отношении к живописи и. рисунку. Здесь то же разиѳобра- 
:ше, тот же блеск и изумительный вкус, поразительное 
из^ретптсльство в выборе, комбинировании, интуитивном 
шАгвлснии биватства свойств» материала, • художественн яі 
Формы и их гааяжштаошений. Ог<Фо важно отметить иора- 
яитмыю'пудроп внимание детей к обработке об’емиых по¬ 
верхностей: кош нужно —целомуд решіая простота и 
строгость чистых конструктивных форм и отношений; ко¬ 
гда нужно,— необыкіювеишю, редко доступное взрослому 
(если он не гениальный художник), -сказочное. богатство 
декораггивті-орпаменталыкіго усложнения конструктициито 
ладйпия,—конечно, с большими пая меньшими (отклоне¬ 
ниями в ту н.іп другую страну. в заыгимости от шіди- 
ВИДуПЛЫІОРТІІ. { 

На оснсше этих творческих состояний обычно в дншюм 
возрасте просыпается, и подо мощно захватывает сце¬ 
пление к декнратимюму іи орнаментальному изменению 
условий внешней обстановки, окружающей ребенка. Он не 
только любит «украшать», во и властію,, подчас .дчедпи- 
чоски требует подчинения своему декоратщшому дщусу 
сверстников и взрослых. Я знаю девочку, которой великое, 
почти физическое .страдание доставляет в ее домашней 
обстановке всякое нецрием.вѵм»*. для нее эстетически цве¬ 
товое пятно, размещение предметов. Душевное равновесие 
достигается лишь с положительным изменением постано¬ 
вочной ситуации. 

Тот же возраст крайне склонен к производственному 
искусству: но возможности д.елать или. и крайней 
мере, украшать вещи д л и. ж и з л и. Ц такой уклон 
настолько властно захватывает детей, особенно в Н|юцессе 
коллективной работы, что искусство символов - идеограмм, 
как язык и сигнализация, иногда отступает далеко на. зад¬ 
ний план, почти исчезает и, во всяком случае» вод наймется 
тогда целям декоративным. 

Обобщая все сказанное о художественном іадиітнм.,* 
лонека в іюзрасте детства, отметим' «яедующне основные 
черты: господство родового над личным, активности—над 
созерцанием, творчества—над восприятием, эмоціщ и 
воли—над познавательными процессами» На фоне родовых 
■проявлений передни резко выделяются мндиввдуальиьв' 
черты н ііазличня, но личность, как такова», как замкну¬ 
тый в себе мир, с лпеціііишінроваиііой іюлей и шцчииен- 
иыми ой душевными и физическими силами, рока начи¬ 
нает.—и то весьма слабо,—обозначаться. Эти, вспышки 
іюдового начала в художественном творчестве детой ино¬ 
гда порождают изумительные следствия и неожиданно 
іаинствѳшіым, ярким светом подчас освещают многое за¬ 
гадочное, иначе нембненимое. Так, недавно мне нрнвшеь 
познакомиться -с значительным количеством утсунков 
цветными карандашами и акварелью, одной двеиа^шатмлег- 
ней девочки, за трехлетннй период ее творчества. Кроме 
несомненной индивидуальной талантливости, пока еще не 
осіюбодиішшЙгл от типичных признаков ]юдощ»го выраже¬ 
нии. я заметил необыкновенно сильное и странное влияние 
В^тока,—Средней Азии, монгольско-китайское. 1>іііичію- 
азматсіюе, — не рафинированно - иранское,— обранѵешіо с 
цветом: исключительные насыщенность в наприженпе еп». 
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резкая к жгучая гармонии красного, жатого, белого, чер¬ 
ного; еозвучня желтого л зеленого, а рядом—зеленого и 
Синего, иуроурового с лиловым; сухая и острая линия. А 
в сюжете: скачущие лошади, кавалькады всадников, чаще 
всего в страиных, весьма фантастических, но но характеру 
своему азиатских одеяниях,—ори чем движения лошадей, 
различная быстрота их бега переданы превосходно, не¬ 
смотря на крайний примитивизм техники и наивность ри¬ 
сунка. Дальше—женщины в покрывалах, пестрых платьях 
и азиатских туфлях, обычно танцующие, в іюзах, с рез¬ 
кими движениями и поворотами. 

Я недоумевал: откуда, как и почему творчество девочка 
окрашено таким исключительным веянием Востока? Семья 
культурная 'вполне, но девочка, к счастью, в своем ху¬ 
дожественном развития и направлении вкуса предоставлена 
самой себе. Влияния специального воздействии на нее 
образцов восточного искусства не удалось установить 
Влиянием балета также ничего не об’мснншь. Разгадка по¬ 
лучилась неожиданно. 

В беседе с отцом девочки выяснилось, что он—полу¬ 
русский, полукнргяз. Он рассказал мне о том, как взрос¬ 
лым человеком, попав впервые н степи, почувствовал себя 
«на родине> под куполом киргизской юрты, как он, не 
ездивший до тех пор верхом, почувствовал себя единым це¬ 
лым с лошадью, очутившись в седле; как, наконец, он с 
тоской в душе покидал степи, как истинную родину. 

В индивидуальной душе девочки пульсирует родовая 
душа ео азиатских предков, со всем богатством и своеобра¬ 
зием цветовых звучаний, со всем специфическим характе¬ 
ром, а иногда и приемами разрешения художественпых за¬ 
дач. 

Пока девочка иа переломе, и трудно сказать, как сло¬ 
жится н в какую сторону направится ее художетсвснное 
развитие. 

Аналогичное впечатление производит художественное 
творчество ненормальных взрослых,—особенно больиых 
прогрессивным паралнчем мозга, в начальном, иногда до¬ 
вольно продолжительной периоде их болезни. Мне известны, 
например, чудесные но цветовым гармониям, по изыскан¬ 
ности технических приемов в обработке красочных поверх¬ 
ностей бесиредмстиые построения одного бывшего контор- 
щнка: редкие по силе и лаконизму цветовой и линейной 
формы, кубястическн обобщенной, пейзажи бывшего учи¬ 
теля какой-то провинциал і, ной гимназии. Оба до болезни 
искусством не интересовались (насколько известно) и худо¬ 
жественным творчеством не занимались. Можно предполо¬ 
жить, что болезненный процесс, разрушая личность, про¬ 
кладывает путь родовому, стихийному течению какой-то 
внелпчной творческой вперши. Сквозь трагическое зияние 
надорванной и исчезающей личности, застилая ео. начинает 
высокой Многоцветной струей бить чудесный гейзер под¬ 
сознательного, быть может, космического. 

Теперь несколько слов о влиянии пола на художе¬ 
ственное развитие и творчество детей. Это влияние, несо¬ 
мненно, есть н определяет собою некоторые особенности 
мягких художественных проявлений. Так, у мальчиков 
обнаруживается большее тяготение к характеристике дей¬ 
ствия, а в связи с этим,—к динамическим построениям, к 
преимущественному выражению об'ема. пространства; у 
них специфический, наконец, «мужскойэ круг сюжетов, 
изображаемых предметов. В изображении мальчик склонен 
опускать подробности. Изображение для него ценно прежде 
всего, как символ. Декоративно-орнаментальные стремления 
обычно слабы. 

Творчество девочек тяготеет к большой статичности, к 
цвету и линии, а потому оно более плоскостно и легко пе¬ 
реходит от символики образов к украшению, к декоратив¬ 


ному и орнаментальному использованию их, как материала. 
Мелочи и подробности нередко преобладают вад общим. 

Художественное восприятие мальчиков окрашено воле¬ 
выми переживаниями, у девочек^-больше эмоциональный и. 

Но эти различия но так уж категоричны. Часто проис¬ 
ходит смешение элементов в различных пропорциях. 

Кроме того, указаішые черты не разделают до послед¬ 
ней творческой глубины, которая первична и предваряет 
половую дифференциацию. Поэтому, ко всяким психолого- 
педагогическим системам, основывающимся на признания 
явлений половой жнзпи первичным рычагом творческой 
деятельности человека,—необходимо отнестись с весьма 
большой осторожностью. 

Постепенно, в течение описываемого возрастного пе¬ 
риода, намечаются новые сдвиги, появляются новые 
взаимоотношения прежних элементов. Крепнет воля, а на 
ее основе начинается формование личности. Эмоции мед¬ 
ленно, но неуклонно, сдерживаемые м направляемые во¬ 
лей, становятся под контроль сознания. Таной поворот 
ясно, а иногда и резко обозначается к началу процесса по¬ 
лового созревания. В нервом периоде ребенок, живя про¬ 
явлениями своей родовой природы,—в то же время откро¬ 
венный эгоист, с антропоцентрическими переживаниями. 
Он мало нуждается в обществе себе подобных,—во вен¬ 
ком случае, не испытывает острой потребности в этом. 
Так дело обстоит преимущественно в начале и в сере¬ 
дине периода. 

С момента формования личности, ее концентрации и 
противопоставления внешнему миру,—всей ее целостно¬ 
сти, всему его многообразию,—ребенок стремится к обще¬ 
ственной жизни. Товарищеский инстинкт, чувства со¬ 
циального порядка особо сильно овладевают цм, заставляют 
приносить себе в жертву многое из прежнего эгоистиче¬ 
ского строя детской души. Об яеняѳтся это, быть может, 
тем, что личность формуется через отграничение себя от 
остального, но в то же время через уравнение себя с себе- 
пбдобныхн. Основные показатели процесса образования 
личности,—самолюбие ■ честолюбие, не могут до конца 
проявиться, определиться и утвердить себя без существо- 
папин общественной среды н той млн иной ее реакции 
на притязания личности. Но, мак бы то іга было, это 
противоречие, характерное для следующего возраста,— 
отрочества, ‘отныне становится в положение вовбуднтеля 
того трагического действия, которым полно грядущее раз¬ 
витие душевиых сіи подростка н юноши. 


Примерно, от 10—12 до 14—15 лет происходит по¬ 
ловое созревание, усиленный рост костной системы и ряд 
иных физических изменений, знаменующих собою пере¬ 
ход от детского состояния организма, от крайней неустой¬ 
чивости отношений всех сил, телесных и душевных, к 
более или менее прочному равновесию сметены взрослого 
человека. В связи с этими процессами перестраивается 
психика, круто изменяются в характер и направление ху¬ 
дожественного развития. В душевном строе этого возраста 
отметим только тс черты, которые освещают нам вопрос и 
помогают его разрешению. 

Если раньше у ребенка потребность собственного тгор- 
ческого проявления преобладала над / интересом к окру¬ 
жающему, теперь растет особо обостренное внммашіе. к 
внешнему миру, Изучаются не только предметы, их свой¬ 
ства, отношения, действия, но и нричныиая связь, целевая 
обусловленность'. Основные вопросы возраста: что? как? 
почему? зачем? 

Конструктивные способности значительно понижаются 
по причинам вполне попятным, конструктивная ст)юй- 
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шить есть результат су«Ѵіч;тниііпй оценки и переработки 
данного в природе материала. Внимание подростка пора¬ 
щено не на выражение, а на восприятие. Охватить в не¬ 
приятии всю сложность впечатлений и организовать н\ це¬ 
лостно, он еще нс может, а потому разбрасывается щ част¬ 
ностям: схватывая отдельное явление, опускает его печ¬ 
ную связь с остальными. 

Отсюда,—особо сильная тяга к изобразительности,— 
тяга, определяющая направление всей художественной 
деятельности возраста. От символики образа-н идеограммы, 
от крайнего и условного обобщения совершается переход, 
іюдчас весьма стремительный, к индивидуал нзаіін и впе¬ 
чатления, к своеобразному «импрессионизму», даже нату¬ 
рализму. Подросток хочет изображать все «так, как на 
самом деле». Он стремится к иллюзорности, к перенесению 
на плоскость ооеммых и пространственных отношений. 
Эти отношения подчиняют себе красочную стихию, лишают 
ее былой силы п свободы. Чувство цвета вообще в атом 
возрасте слабее, притупляется. 

Крайне важно п интересно здесь отметить «мчи'іуь» зор- 
к»*тъ глааа, точіюсть прострпнгтвенно-об’омных іюспрпя- 
тий и вытекающее отсюда своеобразие передача об* емов и 
трехмерного пространства на плоскости. Так, формы куби¬ 
ческие,—налр., форма стола, табурета, ящика,—изобра¬ 
жаются при помощи того построения, которое за последнее 
время в пауке об искусстве определяется термином «обрат¬ 
ной перспективы», (уть этого лплеиня в том, что все 
прямоугольные горизонтальные или паклопньіе попермюсти. 
видимые сверху (при так наэ. высоком горизонте), ли нейію 
сокращаются не к заднему, а к переднему’ плану. Таким 
образом, задняя грань верхней плоскости оказыпаетсн 
гаѵре, чем передняя. І-*го построение, очень стойкое у детей 
и бсыее раннего возраста и появляющееся вместо с по¬ 
требностью линейного пяображеіпія об’емов, обычно пи¬ 
тается одной из характерных «ошибок» детского способа 
изображенія видимого. 

Мие в одной нз своих научных работ удалось нііолне 
доказать, что это—не ошибка, а необыкновенно острая на¬ 
блюдательность и точность восприятия, что так м м 
действительно видим обоими глазами на близ 
ком расстоянии, сверху. «Прямая перспектива», обычная у 
художников о признаваемая единственно правильной.— 
перспектива восприятия мира о д н и м г л а л о м, из 
одной точки ярскінн. 

Дети л подростки, пршшмая бинокулярное построение 
перспективы, вместо монокулярного, к споем искусство 
совпадают с аналогичным приемом итоге» искусства Истока, 
как выражением не условности, а величайшей иаблюда- 
тельности и реализма. 

Натуралистическое стрем.іеііия подростка и связи с 
особой остротой и четкостью восприятия, по - новому 
усложняют процесс его творчества, требуют ряда новых, 
более сложных технических приемов. 

На-ряду со всем этим растет критическая работа сознн- 
пия; которая особо ясно противопоставляет сложность и 
логическое превосходство внешнего мира, его «совершен¬ 
ство» одинокой личпсстп подростка н крайнему несовер¬ 
шенству его сил. Душевное состояние в этом возрасте 
диаметрально противоположно тому, что наблюдалось н 
предшествовавшем периоде. Насколько ребенок уверен в 
себе, в своих силах, в непогрешимости всех средств сво¬ 
его творческого действия, нигтинктивло опираясь па 
правду родового опыта, настолько подросток склонен пре¬ 
увеличивать свое «неуменье», свою индивидуальную сла¬ 
бость. 

Розовое оставляет его, и он может рассчитывать только 
на себя, на свою обособляющуюся я формующуюся лмч* 


ность. Истоки творчества мелеют. Н а первый 
н л а и выступает п о з н а в а т е льна и д о я- 
т е л і. н о г т ь, в больше# или меньшей степени окра¬ 
шенная эмоцией,—у мальчиков меньше, у девочек— 
больше. 

І-Иот отрыв личіюсти от |юдоцых корией, это проти¬ 
вопоставление ее миру,—акт очень важный для ео само¬ 
определения,—сопровождается весьма болезненным душев¬ 
ным процессом: отсутствием согласованности душевных 
сил, появлением рефлексии, а вместо с нею нередко осла¬ 
блением не только тпорческой производительности, но и воли 
вообще. % 

Отсюда понятію, почему в этом возрасте активность, 
творческая изобретательность сменяются некоторой пассив¬ 
ностью, склонностью к созерцанию. Восприятие пре¬ 
обладает над выражением. При чем восприятие у мальчи¬ 
ков - подростков становится псе более аналитическим, рас¬ 
судочным, с решительным уклоном в сторону психологиче¬ 
ских моментов и сложной сюжетной канвы произведений 
искусства. 

Мерилом художествен ногти является сходстпо с на¬ 
турой, нередко содержательность и драматизм сюжета. Из 
элементов формы замечаются я оказывают, как я раньше, 
больше воздействия прінтраисі'венііо-об’емные отношении. 
Девочки - подростки склонны к эмоциональной созерцатель¬ 
ности. Цвет и п этом возрасте дает сильный, иногда опре¬ 
деляющий тон их художественному переживанию. Формова¬ 
ние личности, сдвиги физического развития в сторону орга¬ 
нического типичного строении пзрослого человека порож¬ 
дают и усиливают в подростке интерес к обществу взрос¬ 
лых. нх быту, нрявычкам. Он хочет быть «большим». Ве¬ 
роятно, па этой почве у подростка появляется особый 
интерес к искусству взрослых. Но удовлетворяясь подра¬ 
жанием, подросток старательно п по возможности точно 
пытается копировать картины, особо поіцшвипшпесн ему. 
Если технически он слаб, копирование на глаз заменяется 
точным воспроизведением контуров и основных линяй при 
помощи прозрачной или копировальной бумаги. Дальней¬ 
шая обработка контура происходит в зависимости от вкуса 
и задачи: мальчик обычно занят об'емом и связанной с 
его изображением растушевкой или цветовой посильной 
моделировкой, девочки,—более или менее свободной рас¬ 
краской.—ясным и детальным выделением липни за счет 
обѴма. 

В искусстве взрослых подросток предпочитает скульп¬ 
туре и архитектуре живопись, а и последней—реалистиче¬ 
ское содержание,—преимущественно жанр бытовой и-исто¬ 
рический. Пейзаж и портрет иптеросуют п последнюю оче¬ 
редь. 

Б отношении к последующему развитию художествен¬ 
ных способностей отроческий возраст представляет собою 
пору кризиса, острого п весьма болезиенпого перелома. 
Отроческое «не умен)», в связи с ослаблением творческой 
воли п поображепии усн.іеннем анализа и созерцании, при¬ 
водит подростка весьма часто к отказу от художественной 
деятельности. 

Большинство людей взрослых застывает па этой позиции, 
па тех наивных приемах художественной технике, ко-.о 
свойственны последнему временя детстпа и первой поре 
отрочества, но без яркости, силы и выразительности-. Пито- 
р«ч* к художественной деятельности, являющейся « «стад¬ 
ной, пееііроникающей и всеианравлнющей стихией жиз¬ 
ненных проявлений детства, перемещается теперь и в 
дальнейшем на другие стороны и потребности личности: 
выступают на первый план интересы Интел лектуалыіы«\ 
обществешіые. к широком смысле слова: религиозные, а а 
ними—моральные. 
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Чудегный искрометпый гейзер детского художествен¬ 
ного творчества с пыеокой подпочпенной струей мощною 
нанрнжония, тсііері, опадает* его мнопщветиость блекнет. 
Ясо вновь уходит в какие-то ташіотвеиныо родовые глу¬ 
бины, породившие это изумительное цветение. II на по¬ 
верхности ішдігоидуалыюй жизни обычно остается лишь 
мутный, прерывистый и мелкий ручеек, никого но радую¬ 
щий, никому но нужный,—серая душа обывателя. Про¬ 
исходит это но сразу. Художественное развитие подростка 
вступает в следующую фазу при переходе к юности. 

Границы юношеского возраста, как и предыдущих. До¬ 
вольно условны и колеблются между 1 Г>— 1І> и И)—21 го¬ 
дами. Физическое и психическое развитие приводят к закон¬ 
ченным формам взрослого человека. Но устойчивости нет. 
Душевная жизнь вся построена на противоречиях, на 
буриых столкновениях противоположных . сил. Созерца- 
телыюедь. п анализ вновь уступают место воле и эмоции. 
Гюрьба этих сил становится внутренней борьбой возможных 
будущих центров, вокруг которых в том или ином соот¬ 
ношении произойдет окончательное оо единение лнчлостн. 
Гцционалнзм здесь сталкивается с романтизмом, *нмпрес- 
сиоццзи» с овдіресгиоинзмом». Цюрмировавшанон лич¬ 
ность, противопоставляя себя внешнему миру, не усту¬ 
пает в бессилии перед его напором, и свою волю утвер¬ 
ждает в ад о его стихийностью, закон и нормы че¬ 
ловека — над ішочелоречсквм поря,дном. Это романти¬ 
ческий вызов, об'явление войны. Уступай в борьбу 
с внешним и внутренним хаосом, юноша хочет утвердить 
свою личность иобедой над ним, создать из бесформенной 
массы впечатлений собственный новый мир. П этой борын: 
равнодействующая всего поведении юноши крайне из¬ 
вилиста н аритмична. Атмосфера вешних ’бурь, обнажал 
н укрепляя волю, вновь таинственно вызывает творче¬ 
ский под'ем, песьма нередко проявляющийся в художе¬ 
ственной деятельности. Последняя имеет синтетический ха¬ 
рактер, об’едшіяя, как тезу и антитезу, .стадии детства и 
отрочества. Отзвуки, первого—возродившийся вкус к фор¬ 
мальным’ элементам, особешю к цвету, повышенная эмо¬ 
циональная впечатлительность и чуткое отношение к кон¬ 
структивным задачам в искусстве. Иновъ появляется 
склонность к выражению д е іі с т в и и, ц в сюжете—к с и м- 
волизму. От второго возраста сюда переходит п дол¬ 
жен быть претворен весь опит аналитического, чисто 
позитивного исследования мира, его свойства отношений, 
его объективной данности. Новый продукт творчества в 
этом возрасте является, таким образом, весьма усложнен¬ 
ной, органической формулой новых взаимоотношений ме¬ 
жду личностью и миром. Личность,, нашедшая н укрепив¬ 
шая себя в обособлении от своего родового н от вношие- 
прнродпого, вновь возвращается к шім с творческой ини¬ 
циативой, с безмерными дерзаниями перевернуть этот 
мир, перестроить его по законам своей волн, по мере своих 
религиозных, моральных, общественных, художественных 
идеалов. Необходимо заметить, что в этом возрасте также 
нет культа чистой художественной формы. Опа всегда 
органична, всегда насыщена всем содержанием и физиче¬ 
ской п духовной жішп. Нотпебпогть созерцания не сла¬ 
беет, нередко усиливается. Но аналитические моменты іі 
созерцании заметно уступают переживаниям эмоциональ¬ 
ным л волевым. Импрессионизм второго возраста, как пас¬ 
сивное восприятие, как регистрация ішешпего впечатле¬ 
ния, сменяется ярко выражепным экспрессионизмом, как 
самоутверждением, как «выражением» прежде всего вну¬ 
треннего строя лпчноП жизни. 


Наблюдая общую картину 1 дуХошюй и отчасти фп;;и»г*'- 
сі.оіі эволюции человеіга, а на основе отоймплЮции, про*- 
лвления его художогтпенпого творчества,. мы особсиііи 
(клоним признать глубокую правильность мысли, что раз¬ 
витие индивида п своих осіютійх чертах' повторяет рагжн- 
тіні вида. 

В самом деле, психология детства, главным обргпь.м 
іюлднего детства, близка психологии человека в фазе' ро- 
дорого быта: неукротимая апергип,. слабо управляемая ніг- 
дивидуальной нолей, повышенная эмоциональность, склон¬ 
ность к аффектам, при наличности нередко песьма резких 
признаков индивидуальности, зародышевое состояние лііч- 
іюгти, только что намечающейся в протоплазме родойНп» 
сознания п родовой воли. И искусство тоже очень иплг» 
общего: любовь к іщепт, нлоспостному изображению, ли¬ 
нейности; реализация ооомоп н пространства леріитп* 
чалыю вне рамок иллюзорности,—в скульптуре в архи¬ 
тектуре: обоощешюсть и символизм хуіожоственяых • обра¬ 
зов, их самодовлеющая емьимопая цеицоеть вне декора¬ 
тивных и орнаментальных намерений: изумительное сход¬ 
ство канонических приемов построения пространства и 
изображении человеческой фигуры с нескольких точек Зре¬ 
ния, с наиболее типичных аспектов: интуитивно—родовые 
стройность и крепость художествен пых построений; особая 
восприимчивость в зрительном познании различно обрабо¬ 
танных поверхностей; наконец, обращение творческого 
внимания не столько на внешний мир, сколько па внутрен¬ 
нее его выражение,--своеобразный < экспрессиопи»»-. Йг.е 
это мы пайдем, сравнивая детские гов|*м*нные рисуют с 
творчеством первобытных народов или современных дика¬ 
рей. Отзвуки тех же черт, возведенные в священный ка¬ 
нон религиозного искусства, мы встретим, йапр., у егип¬ 
тян, в Мексике п Перу, частично и искусстве Востока: Ин¬ 
дии. Греціей Азин. 

Конец детства и отрочество в его нерпой норе весьма 
сходны по своим психическим признакам с эпохами пере¬ 
хода от вдового быта к варварской фазе культуры. Не 
буду подробно останавливаться на таких чертах, как 
страсть в этом іюзрасте к охоте, животным, пастушеской 
профессия, бродяжничеству. Важи» отметить и там н 
здесь формование личности, борьбу за нее, в связи с этим 
повышенное самолюбие, честолюбие, желание первенства, 
культ героев, а на ряду—особо острое развито обществен¬ 
ных инстинктов. И искусстве—общее: переход от само¬ 
довлеющей символики к дедоратнвіісюриаменталыіому 
приложению творческой энергии. Вспомнив декоратши* 
ориаменталыіую роскошь неолита, броиэового вока, худ>>- 
жсственцый уклад всякого, так паз., народного быта. 1» 
связи с перевесом пнтереса к внешнему миру усиливаюіси, 
как и в отроческом возрасте шцишідуалыюго человека, ре¬ 
алистические и натуралистические стремлении,...свойствен¬ 
ные переходным фазам к искусству высшей точки куль¬ 
турного расцвета топ» или ішогс социального формования 
(чаще всего народного организма, класса, группы). . 

И здесь цвет постепенно вбирается ооемноД формой. 
На первый план выступают задачи иллюзорного изображе¬ 
ния об’е.мных н пространственных отношений. Возникает 
(начала неиосредственная практика, основанная на оо- 
остреіпюіі воснршімчивостн впечатлений внешнего мира, а 
потим и формулированное учение о перспективе. 

Замечательно (как я. уже отчасти указал выше), что 
прсстрцпгтпенно-мб’смные построения детей да. плоско- 
стн по законам дак паз.. «■ обратной» перспективы совпадают 
с аналогичным приемом, свойственным всему искусству 
Постока п эллшіистпчесьи-римскому. Главную причину 
совпадения приходится искать в изумительно темпом вос¬ 
приятии, не засоренном никакой предвзятостью, и одпоото- 
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роіишмн теориями, и неповрежденно-чистой впечатлитель¬ 
ности. 

Пора юношества напоминает апохи наиболее полного 
культурного расцвета с буйной борьбой противоположных 
гид, героизмом осознавшей себя и окрепшей личности, ее 
бодрым походом па мир, подлежащий всяческому завоева¬ 
нию. Здесь совершается процесс плодотворного единении 
личности н общества. Их взаимодействие порождает наіі- 
высшне формы культурного проявлении всех таящихся, 
еще пс вполне раскрытых и с той, и с другой стороны 
сил. Сначала процесс разрешается преимущественно в фор¬ 
мах статически - уравновешенных, ясно гармоничных. 
Потом процесс убыстряется, формы ею выражения ста¬ 
новятся динамичнее. Наступает период, обвеянный мощным 
духом <барокко». 

Напрасно считают обычно барокко признаком упадка. 
Предшествующая стадия статического и последующая— 
динамического синтеза характеризуют собою две равно¬ 
ценные вершины культуры и искусства, приближающихся 
к следующему периоду—периоду полной зрелости, полной 
устойчивости и, предопределенных предшествовавшим раз¬ 
витием форм аошн н искусства, ясности, спокойствии 
іфкталлнэовашіого мировоззрения. Классицизм—признак 
совершеннолетии и последняя дань искусству со стороны 
породившей его социальной разновидности. Дальше опа, за 
немногими историческими исключениями, отходит от него 
в своей массе. Брошенную лить подхватывают другое 
группировки,—иногда^внутри данного общественного ор¬ 
ганизма, иногда вне его,—в зависимости от исторических 
условий,—и продолжают или начинают линию художе¬ 
ственного развития вновь. Нтот краткий и очень беглый 
экскурс в область исследования сходных черт развития ин¬ 
дивида и коллектива не рассчитан на полноту и имеет 
целью .тишь указать важность я полезность изложенной 
точки зрения для разрешения дальнейших чисто педагоги¬ 
ческих задач. 

Характерно, что возрастом юношества «ібычію заканчи¬ 
вается и инднпндуялыюе художественна цветение в массе. 
Отсюда уже немногие идут но пути художественного твор¬ 
чества, как основного мотива н •■енпвіюго жизиипюго спи 
его проявления. Большинство свои художествегшыс запросы 
удовлетворяет ис через собствепное творческое действие, 
а через восприятие. Творческие силы личности направляются 
в другие области н могут быть, могут и по был, и созву¬ 
чии с переживаниями художественного порядка. 

Очень интересно и важно для последующей' педагоги¬ 
ческой Части статья отметить сходство процесса художе- 
стевпного развития детей и взрослых в области творческого 
выражения—я имею в виду взрослых, которые н силу ряда 
•обстоятельств впервые пробуют своп силы в области ху- 
.юЖествепно-нзобраянтелілюго творчества: те же фалы, те 
же приемы, те же характерныеОсобенности. Разница лишь 
в длительности периодов. Первый период, очень продолжи¬ 
тельный у детей (и несколько лет), у варимых лначите.іыю 
короче, Длится несколько недель, а пиог.іа проявляется 
лишь п 'Нескольких первых работах. При чем продукты 
творчества взрослых в нервом периоде так похожи на дет¬ 
ские рисупкп той же фазы, что и специалист далеко не 
всегда проведет между ними надлежащую грань. 

Второй период затягивается, но им чаще всего н за¬ 
капчивают взрослые спои пробы художественного творче¬ 
ства. Третий период редко развертывается и редко дает 
сколько-нибудь интересный результат. Исключите со¬ 
ставляют лишь люди художественно талантливые, кото¬ 
рые, найдя себя—нередко неожиданно, стихийно и почти 
катастрофически для всего прежнего уклада жизни,—вы¬ 
ходят на новую творческую дорогу. 


111. 

Задачи художественной педагогики н свила со всем 
вышеизложенным весьма сложны и ответственны. Детская 
душа и и» творческая динамика пока постигаются больше 
интуитивно, чем незыблемо научно. Нот ни одплго »йрй- 
сга, о котором можно было бы сказать утвердительно, кая 
об исследованной области, хотя бы в оеппшгых •ігобеійп* 
стях. 

Между тем до, что мы знаем, весьма тревожно я сга- 
впт педагога перед тяжкими вопросами. В самом деле, об* 
ища картнаа художеетвеппого рязвптіи человека с детстня 
до взрослого состояния сводится к следующим чертам, 
необыкновенная -яркость, сила и совершенство дотскогл 
творчества первого периода, япиог творческое потухание, 
оскудение во втором, короткая, непрочная и далеко не об- 
щая вспышка в третьем. А дальше—обычно серый пей* 
тральный тон, полное творческое обнищание у взрослых. 

Постепенное иссякание художествен пой талаптливості! 
по возрастам происходи п качегтвенпо и к мичестпсшіо. 

Основные предварительные задачи художественной 
педагогики: выяснение причин и условий ;»т»»го процесса, 
определение степени их изменяемости от стюсобов педаго¬ 
гически» воздействия. Здесь предстоит тщательная и’ 
очень осмотрительнаго работа без увлечений модными тео¬ 
риями н их практическим применением. Сюда я отношу, 
наир., фрейд иііпгтііо, г его исключительно гексуалыш’м 
подходом к явлениям художественного творчества *), ис¬ 
сушающий рационализм, и профессионализм современной 
Футуристической педагогики, поскольку намечаются ее 
контуры 2 >, во многом остальном приемлемые я трезвые. 

.Мимо может затемнить и исказить нередкое ныне пе¬ 
дагогическіе днллетанттю в (ібласти художественного, да 
и всякого иного воспитания—•юразования. 11«»ра понйіѣ,— 
как это давно вопили на Западе и в Америке, что художе¬ 
ственное воспитание—не спорт, не «модная тема >, ; л серь¬ 
езное и ответственное дело жизни, что наши дети не кегли, 
не глина, но кирпичи, с шугорыми можно производит^ лю- 
бые манипуляции, а драгоценный йаш культурный фонд, 
живая ткань с очень пежной я сложной организацией. 

Основная пель чудожестиржюго воспитания—куль¬ 
тура творческой л и ч н о с т и, проявляющей себя 
общественно и ипдиввдуя.илю,—личности, создающей в 
сложном процессе выявления внутреннего образа и в твор¬ 
ческом вбсприятчш ппетпего мира художественные цен¬ 
ности. Для этого необходимы в равной мере: овладение ма¬ 
териалом и средствами творческого выражения, ибо вну¬ 
тренний образ требует своего реального воплощения, пре¬ 
вращения к художественную вещь; воспитаніе способно¬ 
сти восприятия—созерцания, так как только этот момент 
создает из творческого продукта, из материально мертвой 
пещи иройзводепие искусства. 

И связи с целью определяется и главная задача- худо¬ 
жественного воспитания, опирающаяся в своем разре¬ 
шили на характерные особенности тюярастпп: изыска¬ 
ние п разработка таких педагогических методов, ко¬ 
торые помогли бы бережно пропести яркий ‘мощ¬ 
ный огонь нервичного родового творческого периода 
через критическіе возрасты отрочества и юношества 
в душевный строй - взрослого. человека. Необходимо, 
чтобы водагогичеекме усилия не только сохранили бы во 
гирослом шахітиш творчеоной активности, но и ліревра- 

1 ) Метод Фрейда оедбешіо о*аі-*в а осдагогшѵском 
нпння ого к неокрепшей иппологии детей в периоде цервого 
детства. Лмпернлсйтьі над доп. ни в связи с ыпы требуют край¬ 
ней осторожности. 

-) Си., каирны., программы по киобриэигелмому искусству 
для школы 1 и II і-тупеші Н. К. 11. 
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тнли бы ее в основной рычаг всей жилнедеятмшоств взрос¬ 
лого человека. Поиски художествепноі формы для всех жнз- 
пеииых проявлений—не эстетизация жизни, а ее художе¬ 
ственно-производственная обработка, дающая наибольшую 
полнот)', совершенство н в то же время иавболыиую сжа¬ 
тость всякому внешнему проявлению, всякому действию 
творческой воли. 

Каждый возраст требует своей особой художествен но- 
педагогической и методической обработка. Но должен быть 
один основной принцип, от которого но мыслимы отступле¬ 
ния. Этот нринцни сводится к требованию, ныне весьма 
часто нарушаемому л практически н теоретически (особенно 
н светоче воспитания по Монтессорн>: необходим о 
и с х о д н т ь н з в и у г р е и и е г о м н р «ц я з вну¬ 
тренних потребностей ребенка, из нх есте¬ 
ственного развития, а не лз внешнего мира, слишком рез¬ 
ких н прямолинейных требований окружающей обстановки. 
Иначе говоря,—следует путь воспитания предпочесть 
пути образования и последнее бесповоротно подчинить пер¬ 
лону. Боязнь связанной с этим принципом кажущейся 
искусственности и замедленности темпа детского разви¬ 
тия—боязнь близорукая. Человек вообще медленнее н 
искусственнее воспитывается, чем любое животное. И, од¬ 
нако, этот медленный рост, эта отставанія м сравнитель¬ 
ная беспомощность—залог больших возможностей для при¬ 
способления к сложиой жнзиеііной среде, одна на главных 
прнчвп победы человека над жнвотиым ■ неорганическим 
миром. 

Педагогчисская помощь в периоде детства наиболее от* 
ветствснна. Ее неудача может исковеркать, направить но 
ложному руслу все развитие ребенка. Не следует забывать, 
что ребенок- в этом возрасте чрезвычайно внушаем, а при¬ 
обретаемые их привычки с большим трудом изменяются и 
последующие годы. 

Этот период иэжяваиня родового начала в области 
творчества требует от педагога возможно меньшей доли 
вмешательства в творческие намерения ■ действия ребенка. 
Следует предоставить полную свободу детскому худо- 
жестиеииону воображению, детской художественной воле. 
«Исправление» детского художественного вкуса, художе¬ 
ственных произведений детей—одна із величайших педа¬ 
гогических ошибок в прошлом, преступленіе— в настоя¬ 
щем. Между взрослым і ребенком такое существенное раз¬ 
личие, что даже общего языка у них почта нет. С одной 
стороны, душевный мир взрослого с четкими отношеніями 
к миру внешнему, с установившимися навыками, предвзя¬ 
тостью восприятий н оценок, с оформившимся характером 
и организованной дкяоегью. Этому міру противостоит 
таинственная чудесная душевная протоплазма, первообра- 
зовавне і его совсем не выясненная, но крепкая и глубо¬ 
кая связь с первонстокамн не только рода, но и жизни в 
целом. Из этих глубин, управляемая только пнстиктом, 
глядят на нас такая совершенная красота художественных 
первообразов, что взрослое воображение кажется нередко 
просто плохой репродукцией, бескровным і уродливым от¬ 
ражением. В этой сфере ребенку учиться у взрослых не-' 
чему, Он бесконечно богаче нх. Иомяю нецаимюю оценку 
Матисса, сделанную двеназцатилѳтяей девочкой, обладаю¬ 
щей, между прочим, изумительным чувством цвета: «не 
поправился. Однообразен очень». Ну, конечно, так: ибо 
Матвее только довольно талантливый (по «взрослой» 
оценке) ученик я подражатель. Цель его недосягаемых 
етремлений^убедітольность я красота детского художе¬ 
ственного примитива, цель неосуществимая по причинам, 
уже отмеченным выше. 

Однако, педагогическая помощь і здесь необходима, но 
в других областях и планах. Прежде всего, это—помощь при 


познавании ребенком мпра,—-предметов, пх свойств, а шыд- 
лее и отношений, нх взаимодействия. 

Ребенку необходимо знанію материалов, пх качеств: 
плотпоств, веса, сопротивления, отношений равновесия, объе¬ 
мов, поверхностей, цвета. Перечисляю лишь часть бесконеч¬ 
ного разнообразия окружающих ребенка явлений я отмечал» 
группировки нх по тем или иным познавательным катего¬ 
риям. 

Но процесс познания ость процесс овладеваннл впешппм 
миром. Он попосрсдствеппо связан с процессом творческой 
переработки, творческого акта, к создании лз воспринятых 
элементов новой комбинации в виде сделанной вещи. Здесь 
необходимо внимательное содействие, гл. обр. чисто техни¬ 
ческое в то постольку, поскольку этого хотят сами дети, пли 
диктует непреодолимая их собственными силами трудность 
восприятия и в особенности, выражения, т.-е. художествен¬ 
ной обработки по преимуществу. Так, напр., следует помочь 
детям овладеть той плн иной красочной палитр й но их вкусу, 
смешивать краски, накладывать их на бумагу или иной 
материал, обрабатывать в связи с их запросами так или 
иначе поверхность,—добиваться, скажем, большей или 
меньше! густоты красочного слоя, вязкого или жидкого со¬ 
става краски, уменья накладывать ее ровных слоем или 
иначе, добиваться блеска, хата, гладкости, шероховатости. 
В пользовании материалом для выполнения об'емных и про¬ 
странственных построений педагог должен помочь детях вы¬ 
явить все свойства материалов, пх конструктивные каче¬ 
ства, их пригодность для осущесталеин^оііродолениоіч) твор¬ 
ческого замысла детей. При чем основной метод—метод про¬ 
буждения предельной самодеятельности де¬ 
тей, развития до возможного напряжения активности их 
поле и изобретательских способностей. 

Всякий педагог, работающий с детьми, орекрасно знает 
то бесчисленное количество крупных и мелких открытий, ко¬ 
торые совершает в процессе своей работы ребенок, знает тот 
творческий восторг, каким загорается лицо ребенка ирн 
удачной завершении творческих ц чисто технических поис¬ 
ков. Успех и приобретаемые навыки пробуждают в нем но¬ 
вый взрыв энергии, реализацию новых творческих цен¬ 
ностей. Обычно эти нзобретення—давцо ужо открытые 
• Америки» взрослых. И пусть! Ведь осповпую педагогиче¬ 
скую ценность здесь имеет самый процесс, самое творч^кос 
действие, а нс результат. і 

К концу периода детства постепенно пробуждается н 
развивается,—как я уже отметил вышо, — способность н 
потребность художественного созерцания- В основе 
ігесомнешю лежит также творческий акт, но с усиленныч 
эмоциональным тоном. Мы уже говорили о значеніе созер¬ 
цания для художественного развития ребенка. Важно здесь 
подчеркнуть, что созерцание—естественный и педагогиче¬ 
ски крайне необходимый перерыв между волнами разрядок 
творческой энергии. Тая в себе элементы творческой актив 
ности, художественное переживание — созерцание — есте¬ 
ственная связь, устанавливающая непрерывность творче¬ 
ского действия. Вырывать нлн ослаблять эти моменты жизни 
ребенка, — как ныно есть к тому немалая склонность в ио- 
дагогикѳ, находящейся под влиянием футуристических воз¬ 
зрений,—крайне вредная педагогическая бестактиость,— 
при этом, к счастью, совсем не осуществимая. Детская пси¬ 
хика не подчинится насилию я сама потребует нормального 
отдыха, пормальпой радости восприятия. Как же эту радость 
организовать педагогически? 

Прежде всего приспособлением окружающей обстановки 
применительно к элементарным требованиям эстетики воз¬ 
раста и условий познавательной работы (в области цвета, 
пропорций, пространства, обемов, поверхностей). Здесь дети 
сами нередко проявляют энергичный почин и ведут за со¬ 
бой руководителей. Достаточно иногда со стороны послед- 
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них незначительного толчка, чтобы обнаружилось пзуми- 
тельпоѳ уменье, считаясь с обстоятельствами, делать почти 
«из ничего» чудеса своеобразной декоровки. Так, до неузна¬ 
ваемости изменилась отвратительная столовая в одним из 
детских домов Москвы. Дети украсили ее сработанным кол¬ 
лективно фризом, который через год заменен был другим.— 
плодом такой же коллективной работы. Выполнился фриз 
таким способом. По взаимному соглашению в первый раз 
был выработан однородный тип удлиненных восьмигранни¬ 
ков пз бумаги. Поле каждого из*них можно было украсить 
по желанию. Детское художественное воображепие развер¬ 
нулось с изумительным разнообразием и блеском. ІІ не 
видел ни одного рисунка, сходного но цветовому, линейному 
построению, даже по сюжету. В работе принимали участие 
дети и подростки от 8—9 до 14—1Г> лет. При чем, если н 
приходится говорить о влиянии, то скорее младших на стар¬ 
ших (гл. обр. в цвете), но нс паоборот. Интересно отметить 
момент общего компанопаиия всего фриза. Здесь дети при¬ 
знали, что некоторые работы нельзя включить, так как они 
выходят из общего тона. Много пришлось им потрудиться 
над примирением цветовых противоречий. Это был весьма 
плодотворпый опыт коллективного творчества и первого зиа 
комства на практике с законами декоративного искусства. 
Столовая, опоясавшись фризом, изменилась до неузнавае¬ 
мости. II дети весьма учли ту радость, какую дали им и про¬ 
цесс работы, и новые впечатления от художественно пре¬ 
ображенной обстановк и. 

Через год, после очень удачной по впечатлениям и ре¬ 
зультатам экскурсии в Ростов-Ярославский, дети задумали 
заменить старый фриз новым. Но прежний опыт многому 
научил. Необходимость предварительного соглашения учтена 
была еще строже. Общим решением изменили форму 
восьмигранников, исходящую теперь значительно удачнее 
не пз прямоугольника, а из квадрата. 

Для всех композиций были нршіяты обрамление и, ію 
возможности, белый фон, хотя отступления допускались, 
если работа пе противоречила резко заданию. Между боль¬ 
шими восьмиугольниками дети захотели для разнообразия 
поместить связующие весь фриз небольшие четырехуголь¬ 
ники. 

В общем фриз получился значительно совершеннее п 
сильнее по цветовым впечатлениям (иногда исключительной 
красоты), чем старый. Здесь весьма положительным оказа¬ 
лось влияние,—при этом весьма талаптлпво и своеобразно 
переработанное,— ярославских изразцов, предметов народ 
ного искусства, гл. обр. игрушек и вышивок, отчасти—фре¬ 
сок ростовских церквей. За последнее время большими де¬ 
коративными «панно» был преображен большой зал с ста¬ 
рыми обмызганными и потрепанными обоями. К собственной 
«постановке» «Руслана и Людмилы» дети сделали и костюмы 
н превосходные * декорации о подлинно сказочным толко¬ 
ванием «действа». Восточная роскошь орнаментовки д»>стнг- 
иута приемом аппликации пз различного по цвету п поверх¬ 
ности бумажного материала. 

Все эти примеры я привожу для того, чтобы показать, 
как мало нужно педагогических усилий, чтобы детское твор¬ 
чество развернулось в полном размахе своей преображаю¬ 
щей жизнь художественной воли. Роль педагога здесь сво¬ 
дилась только к технической помощи, чаще—совету, да к 
добыванию материалов (правда, ныне крайне,—и, конечно, 
времепио,—затрудненному). Творческая самостоятельность 
детей бережно охранялась. Да п какому взрослому худож¬ 
нику можно было бы соперничать с стихийной силою* дет¬ 
ского художественного темперамента? Эта красота—-яспое 
доказательство отсутствия всякого влияния со стороны 
взнослых. Детское творчество в области художественной ор¬ 
ганизации и обработки бытовой обстановки можно расши¬ 
рить до любого предела. В сущпоети, украшеппе быта—наи¬ 


более легкая разновидность. Здесь неиссякаемые мотивы 
для украшения употребляемых детьми вещей: деревянной 
посуды (акварель и лак), тетрадей, переплетов книг, для из¬ 
готовления заставок*, концовок, иллюстрированна своих ра¬ 
бот, журнала. А далее: создание нового, художественного 
уюта, даже .изготовление детьми предметов обстановки, до¬ 
ступных их тохішчоски-трудовым навыкам: в крайнем слу¬ 
чае—разработка детьми эскизов, макет дли тех изменений, 
какие им технически не под силу. В этом процессе, в связи 
с возрастом (обычно, конец детства) имеют большое значе¬ 
ние целесообразные толчки от пробуждающих творчество 
впечатлений: знакомство г аналогичным творчеством детей, 
с народным искусством п особенности (но близости взаим¬ 
ной и творческих ііернопстоклэй, с целостными группиров¬ 
ками бытовой обстановки, которая могла бы быть детям мт 
душе*. 

Здесь мы впервые подходим к э к* с к у р с и и, к а к 
м е т о д у.' В раннем детстве экскурсия в область искусства 
взрослых, да еще в художественные современные музеи, 
сбивающие живой дух искусства п его жизненную* силу., 
совершенію недопустима; она не толью» бесполезна—она 
весьма вредна. Дети воспринимают неимоверный по обилию 
ноток разрозненных впечатлений, совершенно чуждый дет 
ской душе художественный мир с такими же чуждыми и не 
іюиитпммп в своей условности способами выражения. Они 
не понимают и не нрііемлют изображаемого в картине про¬ 
странства и перспективы, они не видят солнце и лупу там, 
где они явно для взрослых светят, для них обычно чужды 
краски взрослых и их отношения. Между тем, каракули и 
символы сверстников им близки и понятны до конца. 
Они легко читают символическое письмо диких и глу¬ 
хи к языку самого простого, с нашей точки зре¬ 
ния, художественного рассказа в формах современного п 
старого нашего искусства. Музейные впечатления в луч¬ 
шем случае минуют детское внимание без пользы и следа, 
а в худшем,—на почве уже отмеченной повышенной дет¬ 
ской внушаемости,—-исказят детское восприятие и способы 
художественного выражения трафаретным подражанием ис¬ 
кусству взрослых, бесплодным и пока бессмысленным. Зна¬ 
чит лн все это, что детей, как от заразы, следует оберегать 
от искусства взрослых? Конечно, нет. Да и нельзя это сде¬ 
лать. Ведь пе посадишь же ребенка п реторту. Ребенок п;і 
каждом шагу это искусство увидит. Но не следует вызывать 
к искусству взрослых нарочитого интереса. То, что нужпо, 
ребенок заметит и примет, мимо пепужного ему он прост») 
пройдет. При этом, если в пекоюрых областях воспитания 
и обучения приходится иногда прибегать к иллюстрации и 
нельзя сѳ заменить реальным предметом, наконец, фотогра¬ 
фией, то лучше всего пользоваться реалистпчески-патурали- 
стическими художественными произведениями, так как в 
них больше приближения к эмпирической об'сктпвности, к 
исихо-физиологической общеобязательности восириятий. 
Произведения такого рода и более понятны и менее вредны, 
так как, подобно видимому миру, не нарушают резко соб¬ 
ственного творческого строя ребенка. На вопросы ребенка в 
отношении к искусству взрослых следует отвечать точно, 
прямо и искренно. Ибо эти вопросы всегда внутренне об- 
уіловлоиы. Всякая подделка, недоговоренность будут пре¬ 
красно поняты, учтены, а педагог естественно будет наказан 
детским недоверием. Чаше всего это—первые вопросы об 
отношепин художника к действительности, о том, иапр., 
почему на картине одни люди очень большие, а другие очень 
маленькие, почему одно па картине ясно и разглядишь, а 
другое пеяспо (вопросы перспективы)? почему на картине 
ничего нс разберешь (обычно в связи с техникой раз¬ 
дельного мазка)? Сюжетные вопросы пока опускаю. На все 
это следует отвечать понятно и обстоятельно. Значит, насту¬ 
пает критический переходный момент п необходима его под- 
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готовка. Приводу дна примера. И одном случае спрашивает 
учитель: 

— Почему ты нарисовал юрты кргнзов разноцветными? 
(юрты были превращены в груды сверкающих красками 
драгоценных камней). Мальчик знал о реальном цвете кир¬ 
гизских юрт. * 

— Так красивое. 

Лено, что здесь дли ребенка пажен творческий образ, а 
не его внешний повод. 

Другой случай. Мальчик спрашивает, раскрашивая кар¬ 
тинку: 

— А можно лошадь сделать голубой? 

Что ответить педагогу? 

Конечно, спросить, зачем нужна маленькому художнику 
голубая лошадь. А дальше выяснить: 

— Если ты хочешь изобразить лошадь такой,-какая бы¬ 
вает, то она не может оказаться голубой. Если же ты хо¬ 
чешь сделать так, как тебе нравится,—так, чтобы было 
красивее, то можешь сделать ее любого цвета. 

Здесь четко обнаружились два типа отношения к внеш¬ 
ней действительности. Первый—с решительным перевесом 
на ее иреображешш по нормам внутренней творческой за¬ 
кономерности: другой—с характерным колебанием н наме¬ 
чающимся сдвигом в сторону реалистических стремлений. 
И то и другое состоянии законны и требуют равно распре¬ 
деленного впиманпя педагога. 

Итак, протестуя решительно против музейных ху¬ 
дожественных экскурсий с детьми, я не отрицаю для этого 
позраста, как уже отметил выше, ни необходимости созер¬ 
цания художественного вообще, ни художественных экс¬ 
курсий, в частности. Рассказанный мною выше пример 
экскурсии говорит сам за себя. Он же дает и материал для 
методических выводов. 

Экскурсия должна знакомить в этом возрасте не с ме- 
ханнчѳски-мсртвой группировкой художественного мате¬ 
риала, а вводить в переживание его органических соедипепий, 
находящих в то же время отклик в детской душе. Дать уце¬ 
левший кусок художественно обработанного старого быта— 
несравнимо цепнее впечатлепий от ряда зал с научно-систе¬ 
матизированным материалом, где убита пульсация жизпн и 
господствует химическое разложение. Зачем это детям и во¬ 
обще живо ощущающему искусство человеку? 

Экскурсия может быть применима в разных стадиях ху¬ 
дожественно-творческого процесса у детей, в зависимости от 
ого характера и течения. Иногда в детском творчестве (а 
также и у взрослых) образуются заторы, происходят оста¬ 
новки, наблюдается как бы некое иссякание творческих 
сил. Случается это в разные моменты: в начале, в середине: 
иногда но хватает энергии для последнего нужного обобще- 
шіи. Вот тогда экскурсия может выполнить очень большую 
н целесообразную роль толчка, вызывающего прилив твор¬ 
ческих сил. Необходимо только, чтобы этот толчок не был 
иііешпим, механически случайным, но сответствовал бы всей 
органической линии развития детей и по возрасту и по ха¬ 
рактеру их групповых запросов в данном случае. Выбор мо¬ 
мента, материала и способа его обработки в экскурсии, по¬ 
строение общего плана последней зависит от педагога, от 
того, насколько полно и непосредственно он ощущает твор¬ 
ческие потребности детей в их естественно развертываю¬ 
щемся порядке. Во всяком случае, он не должен ничего 
навязывать. Чем свободнее совершается детьми груп¬ 
пировка и усвоение материала впечатлений, чем больше они 
проявляют самостоятельности н собственного почіпа, тем 
больше экскурсия им на пользу, тем органичнее войдет в 
последующие творческие ряды лушевпой жизни детей все 
добытое во время экскурсии. 


Всякая удачная художественная экскурсия вообще,—а 
с детьми в особенности,—есть совместная с педагогом 
творческая коллективная обработка впечатлений. Ее ра¬ 
дость всегда радость художественой импровизации, для ко¬ 
торой вся предыдущая, иногда длительная, подготовка 
имеет значение ряда этюдов и эскизов, не определяющих, 
однако, в конечном счете (но крайней мере, логически) то, 
что может родиться, как завершение. Этим художествен¬ 
ная экскурсия в своем основном типе—переживания прин¬ 
ципиально отличается от всякой иной. 

Здесь уместно — подробнее остановиться па педа¬ 
гогике художественного восприятия—созерцания, на его 
роли и характере в периоде детства. Выше уже отмечено 
огромное психологическое значение созерцания, как фак¬ 
тора, определяющего художественную ценность творче¬ 
ского действия. . 

Вся педагогическая работа по организации художе¬ 
ственного восприятия созерцания может быть опреде¬ 
лена двумя главными путями: переживания (с преоблада¬ 
нием эмоционально волевых моментов) и познания (с пре¬ 
обладанием логнчески-мыслителміых процессов). Между 
ними нет ненереходнмой пропасти. Элементы познаватель¬ 
ные неизбежно присутствуют в переживании, а процесс 
изучения направляется волей, окрашивается той или иной 
эмоцией. В основе того и другого лежит творческий акт, 
окрашенный эстетическим чувством, как выражением бес¬ 
корыстного отношения, отсутствия практической заинтере¬ 
сованности в данном душевном состоянии. Но в пережива¬ 
нии этот акт направлен внутрь, на творя щего 
с у б’ е к т а, на создание нового существа—художествен¬ 
ного образа всем напряжением душеппых сил. В акте пере¬ 
живании творцу нет дела до внешнего мпра. Для него су¬ 
ществует только мир творимого образа, исчерпывающий 
данный момент жизни. 

В процессе позпания также творится іювый мир, об'- 
едипяются элементы восприятия в новую органическую 
ценность. Но здесь логические, а потому поверхностные, 
моменты преобладают над интуитивными, глубинными. II 
самое главное: центр внимания и сила творящей воли пере¬ 
носится н а о б' е к т, на его утверждение и учет, но как 
творимого, но как чего-то данного. Так определяю я прин¬ 
ципиальную разницу между двумя путями, двумя актами 
художественного восприятия. Первый акт—основной и из¬ 
начальный, подлинно художсствеішо-твпрчесісий, второй— 
подсобный, содействующий выявлению художественного 
образа во вне, материализующий его. Отсюда ясно, что пе¬ 
дагогические усилия должны быть в особенности напра¬ 
влены на организацию первого акта и—раньше,—чем вто¬ 
рого. Утверждая это, я в особенности хотел бы подчеркнуть 
то ненормальное положение, в какое иногда ставят себя ны¬ 
не теоретики и практики художественного воспитания, увле¬ 
кающиеся так паз. «аналитическим» воззрением па явления 
искусства и творчества, выводящие творчество нз производ¬ 
ства, а художественный образ из материала и его техниче¬ 
ской обработки. Творческий акт и художественный перво¬ 
образ в своем первичном состоянии не связаны пп с мате¬ 
риалом ни с техникой. Иначе иеоб'яснимы явления синте¬ 
тического искусства, явления равноценной передачи •вну¬ 
треннего творческого акта средствами различных искусств. 
Творческий акт и творческий первичный образ напоминают 
первичную клетку, которая в зародыше скрывает еще все 
дифференцированные возможности пола. 

Ближе к периферии лежит возможность того пли иного 
воплощения образа. Тогда он мыслится г большей или мень¬ 
шей степенью четкости в известной форме, в материале, 
определенным способом обработанном. Иногда сознание выя¬ 
сняет художественный образ как раз в этот момент. II тогда 
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произведение искусства не мыслится уже вие данной фор¬ 
мы, вне установившегося единства всех возможностей его 
осуществления, как вещи. 

Наконец, наблюдается третий, еще более периферический 
момент, когда художественный образ определяется равно¬ 
действующей внутреннего творческого акта и физического 
его выражения, выковывается в Процессе работы, произ¬ 
водства. Но псе три момента восходят к одному корню, вы¬ 
растающему из целостной духовной глубины личности и 
всего того, что лежит ещо глубже под нею, и что пости¬ 
гается в моменты пли духовного личного прозрения, или 
коллективного объединения, коллективного переживании. 
Акт творческого восприятия тогда соединяет личность г 
общим, сверхличным, художественный образ становится 
душою общего, а его материальная форма—видимым, ощу¬ 
щаемых символом непередаваемых в своей первичности 
ничем состояний этого общего духа, коллективного суще¬ 
ства, его творческого внутреннего действия. 

Если мм из этих теоретических предпосылок сделаем 
ирактическио выводы, то должны будем признать, что не 
только для зрителя, но и для самого творца-художника мо¬ 
менты материально-технический и аналнтически-нознава- 
тельный нс являются основными, изначальными, что по¬ 
длинное художественное переживание, конечно, вбирает эти 
элементы, но они остаются на поверхности, и весьма часто 
творческп-созерцатольный акт восприятия-переживания про¬ 
исходят, минуя их. Зачем необходимо при восприятии 
произведения искусства непременно иачннать с кухни, с 
процесса его изготовлении? в восприятии, скажем, Сура- 
конского с Меньшикова» красочного слоя и его природы/ 
иата—поверхности, способов ее обработки, и, закончив 
конструкцией цвета, линий, захватив в крайнем случае 
световые и об’емныо отношения, стыдливо умолчать о 
психологии и сюжете,—словом о том, что презрительно на¬ 
зывается «литературой > ? 

Можно смело сказать, что такой прием н для детей и 
для взрослых но только скучен и бесплоден. Он не верен 
методологически н. педагогически, как искусственное опо¬ 
рочение ряда органических элементов, являющихся неот- 
емлемыми от целого в художественном произведении. Боль¬ 
ше скажем, вся задача художника нередко сводится к тому, 
чтобы зритель, созерцая художественное произведение, забыл 
и материал, н технику. Стоит зритель, как зачарованный 
магией искусства, и ему совсем нет дела до того, из чего 
и как это создал художник,—одинаково: зритель диллетант 
и профессионал. Это особенно часто бывает тогда, когда 
художиик совершенно переработал материал, папр. краски, 
в иллюзорную форму, нередко к тому же пронизанную глу¬ 
боких психологическим переживанием. Так Рембрандт раз- 
иещеетвлял краски своих картин в стихию света н све¬ 
тящегося цвета с их таинственным мерцанием в густой и 
вязкой тьме. А рядом вспомним нередкий запах красочного 
тюбика у Матисса, как пример, весьма не достойный под¬ 
ражания. Существует, однако, особая грунпа произведе¬ 
ний искусства, где преобладает не внутренний, первично 
бестелесный образ, а его материальная оболочка, чув¬ 
ственное тело, наличное, конечно, и в искусстве первой 
і руппы, входящее н там в общую сумму впечатлеинй, іи 
не как определяющий их фактор. Иногда, как напр., в со¬ 
временном футуризме, в творчестве самого раннего детства, 
элементы матернальло-чувственные составляют почти все 
содержание художественного восприятия произведений 
искусства. Это—их суть. И восприятие здесь должно быть 
организовано именно так, а не иначе, если у зрптеля-ре- 
бепка появляется интерес к такому строю впечатлений. 

В педагогике восприятия вообще следует отправляться 
от психологии зрителя. Насилие или будет скучно и отвра¬ 


тительно, или вызовет лживое, неискреииее отиошенне 
зрителя к своим восприятиям, а детей может прямо из¬ 
вратить. 

Обычный зритель, особенно ребенок, или непосред¬ 
ственно захватывается чисто формальными переживания¬ 
ми там, где они сильны н могут властно организовать вос¬ 
приятие, или начинает с восприятия и переживания сю¬ 
жета. И в том и о другом случае необходима большая осто¬ 
рожность в помощи. Все должно быть обращено к с и и- 
т е з у. Поэтому, как можно меньше расчленения, анализа. 
Как можно меньше слов н навязывания педагогом соб- 
стноииой точки зрения. (' несколько большей свободой при¬ 
меним анализ сюжета, как поверхностного, не специфиче¬ 
ского, слои художественного произведения. Но мерс ухода 
в глубь об'екта искусства и его переживания, но мере 
установления все большей близости между зрителями и 
произведением искусства, анализ становится все болео 
опасным и ненужным. Аиализ формы и техники может 
здесь быть крайне вредным и грубо, болезненно сорвать 
глубокое и тихое рождение ответного художественного об¬ 
раза в душе маленького зрителя. Такова в основном иеда- 
гогичсскал гигиена самого ценного типа общения зрители- 
ребенка с произведениями искусства. Тші художествен¬ 
ной шшаиателыюй работы с детьми над произведениями 
искусства для педагога скрывает в себе меньше всяких 
опасностей: эта работа не затрогнвает глубин душевной 
жизни ребеика и вызывается обычно или запросами худо¬ 
жественно-техническими (в связи с интересом детей к ка¬ 
кому-либо художественному материалу и способам его об¬ 
работки), ялн привлекает детей, как средство ознакомле¬ 
ния с внешних миром н его содержанием: картииа, наир., 
экономизирует впечатления и, обособляя их, дает возмож¬ 
ность на них больше сосредоточиться. Эта последняя раз¬ 
новидность—один из методов общего восприятия-образова¬ 
ния. Поэтому о ней я здесь говорить не буду. Первая раз¬ 
новидность является существенным дополнением, другой 
стороной чисто художественного восприятия и требует от 
педагога некоторых технических навыков, некоторой про¬ 
фессионально-художественной подготовки. Здесь мыслится 
его помощь не только при восприятии детьми уже закон¬ 
ченных другими детьми или взрослыми произведений ис¬ 
кусства, но и в процессе их собственной художественной 
работы. 

Нужно ли в этой стадии помощи быть профоссиоиалом- 
художником? Конечно нот. Но нужно быть, несомненно, 
достаточно грамотным, т.-е. уметь удовлетворительно 
понятно выразить, оформить собственный художественный 
замысел в доступных детям материалах н средствах, уметь 
грамотно разобраться н в произведении искусства, выпол¬ 
ненном другими. Иначе говоря, педагогу в этом деле необ¬ 
ходима техническая подготовка, хотя бы отчасти соответ¬ 
ствующая той, какую имеют американские, английские, 
швейцарские и отчасти немецкие учителя. Эта подго¬ 
товка, как и всякая добросовестная техническая подго¬ 
товка, иѳ может бть короткой, летучей. Ее 
должна давать частью школа общеобразовательная, а глав¬ 
ным образом—профессиональная,—длительные курсы, серь¬ 
езная работа учительства над собой между педагогическим 
делом. Поэтому особо отрицательной оценки заслуживает са- 
мотравление учительства тем суррогатом, который носит па- 
звание «педагогического рисования*. В самом деле, в тече¬ 
ние недели, двух, трех происходит обычно натаскивание 
педагогов на усвоение ряда изобразительных схем, техни¬ 
ческих шаблонов. Пошлый трафарет без профессиональной 
свободы (ну можно ли приобрести ее «на бегу*?) заменяет 
свежесть н непосредственность восприятия и его передачи. 
Взрослые педагоги переносят заразу на детей и беспо¬ 
щадно вытаптывают молодую творческую поросль. Пора пре- 
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кратить .♦ту дешевку, это уродование педагога, а с ним 
имеете и уродование детской души. Если нет серьезной тех¬ 
нической подготовки, пусть лучше не будет никакой. Целе¬ 
сообразнее предоставить детей их художественному ин¬ 
стинкту, сильному п этом возрасте, чем впечатлять п их 
сознанію почти невытравлясмые клейма пошлости. Педа¬ 
гогу лучше остаться со всей наивностью и безпомощностью 
своего * неуменья», своей художественной техники в ея 
крайней примитивности, чем идти на яшюѳ преступление, 
творческое опустошенно собственной и детской души. Я 
полагаю, вполне известен унылый шаблон елочек» березок*, 
зайчиков, свинок, домиков и кораблей, впечатляемый в 
детское воображение старательными усилиями обучеппых 
премудрости педагогического рисовании руководителей дет¬ 
ских садов, домов и школ. Освобождение детей от такого 
шаблона всегда крайне трудпо. Притупляющее дейстопо его 
очень велико, и отрицательные следствия неисчислимы. 

Перейдем к художественной педагогике отроческого воз¬ 
раста. Эта, описанная нами выше пора критического 
перелома требует весьма внимательной н любовпой куль¬ 
туры. Основная задача художественного воспитания здесь— 
сохраненію первоначального творческого родника,—спо¬ 
собности конструктивной, чувства художественной формы, 
силы выражения и тонкости восприятия. Все эти свойства 
в связи с перестройкой психики подростка болес или менее 
дезорганизуются и качественно понижаются за счет роста 
деятельности познавательной: тщательного изучения эле¬ 
ментов и отношений внешнего мира и такой же передачи 
своих впечатлений в искусстве. 

Это процесс нормальный ц, как таковой, подлежит по¬ 
ложительному учету педагога. 

Тяга подростка к иллюзорному искусству должна быть 
удовлетворена полностью. Но возможности самостоятель¬ 
но,—там где нужно, с аналитической и технической по¬ 
мощью,—подросток должен научиться строить на плоскости 
пространство, об’емы, световые отношения, окрашивать 
иллюзорные ооѴмы п цвета, выражать впечатления 
тяжести, легкости, равновесия и движения. Ему 
необходимо обстоятельное знакомство с большим, чем 
в детстве, количеством материалов, способов их 
обработки. Псе это пн должен добыть путем соб¬ 
ственного изучения окружающего и обобщении из 
наблюдений наиболее существенного. Педагог обязан 
воспитывать в подростке точность восприятия и такую же 
точность выражения наблюдаемого в паиболес характер¬ 
ных, немногих чертах. Рисование, живопись, моделлирова- 
ііііс непосредствен но с натуры не следует отрицать совсем, 
но прибегать к ним нужно лишь тогда, когда подросток не 
может иначе организовать наблюдение. Лучше всего—ра¬ 
бота по памяти. Здесь происходит естественный отбор наи¬ 
более существенных признаков и отмиранію в создаваемом 
образе случайных. Реалистические наклонности, чуждые 
возрасту предыдущему, сближают подростка с миром взрос¬ 
лых, с их искусством. Оно становится понятнее, прием¬ 
лется с большим интересом и особенно в тех элементах, ко¬ 
торые представляются подростку существенными, желатель¬ 
ными п его собственном искусстве, но еще недосягаемыми 
для пего достижениями. Картины іг рисунки взрослых в 
этом возрасте старательно срисовываются, переводятся в 
контурах, изучаются и зрительно, и моторио. Как смотреть 
на это? Как на нечто вполне допустимое (но не вызываемое 
искусственно) в виде одного из методов (конечно, нс глав¬ 
ного) овладения средствами натуралистического изображе¬ 
ния. Это—крайний способ помощи в том случае, когда 
изображение не дается даже при тщательном воспроизведе¬ 
нии его с натуры. Положительный результат получается в 
этом случае особенно при наличии моторного тина восприя¬ 


тия. Здесь иногда достаточно бывает даже не срисовывать, 
а провести пальцем по контуру, чтобы вышло более иля 
менее точное и удовлетворяющее художника-подростка вос¬ 
произведение. Копирование картин, рисунков и прочих про¬ 
изведений искусства взрослых может, несомненно, обога¬ 
щать не только способность восприятия, но и вооружать 
техническими средствами. Необходимо лишь, чтобы оно не 
было самодельно и не преобладало над всеми остальными 
средствами овладения миром н построения художествен¬ 
ной формы. Искусство взрослых п его технические при¬ 
емы дадут педагогу широкую возможность путем ряда со¬ 
поставлений показать своим ученикам величайшее разно¬ 
образие спос(юов восприятия шіешиего мира и его реализа¬ 
ции в художественно-творческой обработке. Таким обра¬ 
зом, мыслимо избежать трафарета, досадного в своей на¬ 
зойливости или отрицательном действии влияния ка¬ 
кой-либо другой индивидуальности п побудить подростка 
на поиски собственного толкования мира при помощи соб¬ 
ственных средств. Это же обстоятельство естественно пе¬ 
ренесет в процессе художественного творчества его внима¬ 
ние с восприятия на выражение, на чисто художественное 
содержание со всеми его элементами. Он будет заботиться 
о прочности построения, о соответствии элементов своего 
произведения искусства с внутренним творческим образом, 
который они отражают. Так главная педагогическая за¬ 
дача возраста может частично осуществляться и средствами 
иатуралистически-изобразителыіого искусства. Все жоосиов- 
иой ее метод—-воспитание вкуса и волн к реальной худо¬ 
жественной конструкции, потребности не изображать толь¬ 
ко, по и д е л а т ь вощи, т.-е., воли к художественному 
производству. Здесь, подростки, вооруженные лучше, чем 
дети, теміически-трудовыми навыками, могут принять осо¬ 
бо энергичное участие в художественной организации 
своей жизни н внешней обстановки. Новпдимому, только 
этот уклон помог в упомянутом мною выше детском доме 
сохранить и развить в подростках поразительную яркость 
и богатство чисто формальных свойств их художественного 
творчества. 

Не говоря уже о декоровке и орнаментовке предметов 
данной, наличной обстановки, можно указать на вполне до¬ 
ступную и увлекательную для возраста обработку дерева. 
Изготовленію простой мебели, деревянной посуды и всякие 
способы их украшения сравнительно легко даются. 

Дальше—ряд разновидностей художественного труда, то 
более трудных но обработке материала, то более сложных 
по замыслу, привходящим обстоятельствам и характеру ин¬ 
дивидуальной и коллективной организации труда: работа но 
металлу, особенно художественная чеканка, изготовление 
костюмов но собственным эскизам и проектам, художествен¬ 
ная культура растений, художественная планировка и обра¬ 
ботка огородов, садов, где можно — парков, неиремеиноо 
участие в выработке планов, а потом и в сооружении школь¬ 
ных или коммунальных зданий, предназначаемых для 
жизни детей. 

Методике художественного восприятия необходимо учесть 
рост познав а г е л ь и ы х с т р е м л с н и й у по д- • 
ростка над эмоциональными и отчасти волевыми. 

Неседы в связи с рассматриванием художественных 
произведений теперь приобретают неизбежно характер ана¬ 
литический. И это необходимо помочь подростку изжитъ. Но 
моменты полного и подлинного переживания, во время ко¬ 
торого замолкают в подростке все вопросы познания, бы-, 
вают, в особенности пред всем, что захватывает своею ди¬ 
намичностью, повышениостью тона переживанію, до¬ 
ступного кругозору подростка (наир., «Боярыня Морозова», 
Малявішский «Вихрь»). Такие моменты следует закреплять 
и делать их исходными или, если можно, заключительными 
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звенья*п определенного цикла работ по художественному 
восприятию. 

В этом возрасте возможно начало музейной работы, но 
непременно систематической. Все экскурсии прогулочного 
тина но музеям не допустимы. Они ничего не дадут, кремо 
самого легкомысленного, поверхностного отношения к впе¬ 
чатлениям от искусства. Очень большую художсствеиио-ор- 
ганизующую роль могут выполнить и экскурсии в природу, 
возможные только с того же возраста. Дети вообщо до¬ 
вольно равнодушны к природе, но крайне мере, к красоте н 
ней н безобразию. И это обусловливается всем их душевным 
складом. Подросток широко открывая глаза на окружающий 
мир, реагирует на него не только познавательно, но п эсте¬ 
тически. 

Художественные экскурсии п природу так же, как и 
экскурсий в искусство, могут иметь цели созерцателыю- 
эмоционалыіую и аналитическую, очѴединяемыо, и спою 
очередь, одной общей художественно-творческой. іЦсь глав¬ 
ная задача—помочь подростку организовать п своей душе, 
впечатления от природы (а также вообще от внешнею 
мира) в законченный художестпенніі образ, творимый, ко- 
печно, зрителем из внеэстетнческого содержания' природы, 
как действующего на него об’екта. Методы совершенію 
сходны с методами педагогической помощи при восприятии 
об'ектов искусства. Разница лишь обычно в большем на¬ 
пряжет»! творческих ѵг* ч»й они »*. природы, чем 

произведений искусства. Но зато и этом восприятии и боль¬ 
шая свобода для художественного проявления творческой 
воли. Подросток здесь впервые может почувствовать свое 
тгорчгское превосходство, свою власть над хаосом внешних 
впечатлений, ощутить п осознать их претворение в строй¬ 
ный организм своего художественного переживания и воз¬ 
можного его осуществления в собственном художествен¬ 
ном произведении. 


В юношеском возрасте ілавнос педагоги четкое внимание 
должно быть направлено на создание наиболее благоприят¬ 
ных внутренних и внешних условий для органического <*б’- 
«мимеиин твоических стремлений предшествовавших воз¬ 
растов. Этот возраст я называю периодом обращении к за¬ 
конченному художественному выражению. 

Здесь основная трудность для молодежи — новый путь 
выявлении и реализации творческого замысла. Аналитиче¬ 
ский подход подростка, его восторг пред ішеінипм миром и 
увлечение лишь его отражениями в своей душе юношу уже 

Не \ ЮИ-ччто’.ЯЮТ. Г» оЙ МИР И| ЧТИТСЯ ІІПОѴЖу ВНОВЬ, КПК 

в іетстве, но требует более совершенных форм и способов 
осуществления. Накопленный опыт отрочества требует пре¬ 
творения. 

Новый мир теперь нельзя построить только из себя. Он 
должен возникнуть из индивидуально воспринимаемого окру- 
■ пѵопіего и его новой переоценки. 

Установить полную художественную гармонию между 
внутренним образом и внешней его реализацией далеко нс 
всегда удается молодежи самостоятельно. Конфликт превра¬ 
щается в разрыв, в душевную рану. Здесь предварительная 
помощь весьма нужна и бесконечно ценнее лечебіюй. Воз¬ 
раст очень ломкий, и такие конфликты подчас приводят к 
полной творческой катастрофе. 

В чем и как может быть оказана эта помощь? 

Прежде всего в деле осознания юношей характера и 
свойств нового своего душевного состояния, возможно бы- 
гтрого его перевода из плана аналитического в план синте¬ 
тического творчества, с новым преобладанием в нем воле¬ 
вых и эмоциональных элементов. Необходимо дать почув¬ 


ствовать и осознать первостепенную важность для всего 
юношеского творчества конструктивной стойкости н саио- 
ей пенности хѵ.івжес.твепноЙ формы, но учесть и 
романтику возраста, дав чіеход. -потоку сложных психоло¬ 
гических переживаний в юношеском .еи^оолизмо. Ни одиа 
из этих черт не должна быть нзг.іаиЯмиг- & фссм ,движением 
этой сложной, живой ткапн душевпой с бесчисленными пе¬ 
реплетающимися волокнами должен следить-задай и. лю¬ 
бовный глаз педагога. Но помощь требуется не'только' ду¬ 
ховная. Не менео ее важна и материальная: вооружение 
всеми средствами и техникой художественного выражении—> 
производства. 

Нрймерный путь здесь мог бы быть намечен так: ком-' 
позиция нпутреишто и внешнего образа, т.-с. вынашива¬ 
ние его ю полной згелпсти: дальше.—конструкции художе¬ 
ственного выражения формы рисуночной, цветоной. обѴм- 
ііпй,— в частности: конструкции при помощи одного из эле¬ 
ментов шайр., цвета, линии); конструкция сложная, с пре¬ 
обладанием одного пз элементов; конструкция сложная, по¬ 
строенная па взаимном равновесии элементов. 

Во всей работе важно выявить и пидивидуалыю или 
коллективно установить известные закономерности 
от ношений конструкции и материала; конструкции, мате¬ 
риала н художественного образа. 

Эту работу должно предварять и занершать созерца¬ 
ние—переживание художественного произведения и ряда их 
в полном об’еме всех моментов, интуитивно-волевого, эмо¬ 
ционального н аиа.іитически-иознавателыіого. 

Всю практику созерцания следует поставить в связь с 
органической работой но изучению и творческому выявле¬ 
нию художественного чюраза и художественной формы. Ху¬ 
дожественные экскурсии в природу, в жизнь новседневиоую, 
со всеми ее впечатлениями, приобретают в этом возрачте 
еще больвіее значение: они ставят пред юношеством дей¬ 
ствительные возможности аѳ только искания красоты та 
где она не замечалась раньше, прикрытая шаблоном и рав¬ 
нодушием но и толкают на путь реального положительного 
творчества—переустройства жизни, ее безобразных проя¬ 
влений на новых, уже художественных, основаниях. 


Оба последних возраста нуждаются н систематической 
помощи специалистов но воиросам художественного воспи¬ 
тания. Эти специалисты могут быть и не быть нрофессио- 
шшмн-художниками. Но они должны быть вооружены до¬ 
статочно и теоретическими знаниями и практическими, 
даже техническими навыками. В связи с этим обстоятель¬ 
ством, и и не останавливаюсь подробнее в этой статье па 
методах педагогической работы в границах двух последних 
возрастов, намечая лишь общие линии. 

Считаю необходимым подчеркнуть в заключение, что ху¬ 
дожествен нал педагогика всех возрастов должна быть на¬ 
правлена. с одной стороны, па в ы я в л е и и е х у д о ж с- 
ствеиного темперамента, его орган и за- 
ц и кі в с и л у, у н р а в л я е м у ю с о з и а т с л ь и о й 
творческой во л е й, с д р у г о й, — на о п р е д е- 
л е и и ч* с и е ц и ф и ч е с к и х т в о р ч е с к н х и а- 
к л о и н о с т е й и и х к у л і. т у* р у. Далеко не всякий 
подросток или юноша станет и должен стать непременно 
художником. Но он должен стать тіюрцом в области 
своего любимого дела. Вместе с тем все должио быть вы¬ 
полнен*) нами для того, чтобы он мог чутко воспринимать и 
переживать всякую х у д <> ж е с т в о и н у ю форму жизни, 
чтобы он имел силы бороться с анти художественностью в 
окружающем, чтобы он не забывал, наконец, о художествен¬ 
ности формы и в области творимого им дела. Жизнь и мир 
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для юношества могут при этих условиях на самом деле 
превращаться в художественную вещь, подлежащую, тща¬ 
тельной и настойчивой обрабрткік В правильной поста¬ 
новке художественного /воедкгйнЬя — одна из главных 
возможностей благополучия* разрешения великой трагедии 
нашей культуры; \ 

Нашему поколению предстоит огромпая, труд¬ 


ная, не неизбежная задача: перестроить современную жизнь 
людей, задыхающихся от механического прогресса, без кра¬ 
соты, на началах новой художественной правды, примиряю¬ 
щей в себе утилитарную целесообразность с совершенством 
самодельной, самодовлеющей формы. 

А. Бакушиисмий. 


-о 0 о 



О ирищніох пиро для детей. 


Насколько глубже заиомшіастсн то, что видишь сам, чем 
то, про что рассказывают, или что читаешь. А если это пре¬ 
красно, увлекательно, живо представлено—этого уже не за¬ 
будешь. 

Театр—вот тот источник радости, могущей так глубоко 
заронить в душу то, чему мы хотим научить ребенка. 

Тут слиты воедино всо виды искусства—-и музыка, и 
живопись, и движение. 

И среди всего этого действует артист—человек близкий 
по своей натуре другому, еще маленькому человеку—ре¬ 
бенку. 

Отдельно музыка или живопись мало понятны ребенку, 
а театр, где действуют люди, представляющие или детей, 
или сказочных существ близких ребенку—приближает ма¬ 
ленького зрителя к пониманию ие только сущности пьесы, 
но и искусства в целом и отдельных частей его (музыка, 
живопись). 

Значение театра в воспитании ребенка многими уже осо¬ 
знано в полюй мере—однако, вряд ли кто-либо с твердой 
уверенностью сможет сказать, что существует тот те¬ 
атр, который вполне отвечал бы запросам ребепка и давал 
бы ему в полной мере нужное зрелище. Уже давно разные 
театры давали спектакли для детей. Обычно на праздниках 
ставились более или менее удачные пьесы и разрешали нх 
театры в своем направлении, в большинстве случаев на¬ 
спех, имея в виду «детишек» вообще, п нисколько пе заду¬ 
мываясь о возрасте, для которого пьеса должна быть раз¬ 
решена. 

А между тем ребенок 5-ти и 8-мн лет это два различ¬ 
ных человека и каждый из них требует особого подхода, 
очень серьезного и внимательного. 

Дошкольнику театр не нужен. (Я говорю про тот театр, 
где взрослые артисты играют для детей). Вся жизпь, все во¬ 
круг него происходящее—есть для пего театр, главным 
/действующим лицом которого является оп сам. 

Тогда как 8—9-летний ребенок (I ступень)*, способен 
воспринимать театр. Отчасти уже изжитый им драматический 
инстинкт переходит в способность воспринимать театраль 
нов искусство. Драма, конкретные образы, с которыми ребе¬ 
нок уже отчасти ознакомился в жизни, делаются доступ¬ 
ными его восприятию. И поэтому искусство драматическій* 
прежде других нужно давать ребенку, как более доступное. 

В начале своей работы по театру для детей, я прово¬ 
дила анкету, в которой детям задавала, между прочим, во¬ 
прос, что из виденного в театре произвело наибольшее впе¬ 
чатление. И вот, сравнивая виденный в Большом театре 
балет с очень посредственным спектаклем «Дикие лебеди»— 
98% детей писало: «Хотя в Большом театре и красиво очень 
и музыка хорошая, а тут лебеди па нитке н картонные— 
все-таки «Дикие лебеди» лучше—все понятно и хорош» 
так». 


1 ) Основные положения. Принятые Московским театром для 
детей по докладу С. Г. Роаанова. 


На низшей ступени развития искусство нс было разде¬ 
лено на балеты, оперы и драматические спектакли. Искус¬ 
ство было синтетическим—оно сливало все это в одно це¬ 
лое. Среди драматического действия актеры и пели и тан- 
цовалн. 

Синтетический театр—это то, что нужно ребенку. 

Говоря о форме театрального представления дли этого 
возраста, пужію остановиться на мистерии. 

Ребенок пѳ изжил еще своей активности, для него все 
іюссщеішо театра есть мііетерші. И очень ошибаются те, 
кто думает, что волшебство для ребенка началось с подня¬ 
тия занавеса. Уже войдя в тсаТр всо люди (капельдинеры 
и др.) имеют свой особый вид, большие комнаты, украше¬ 
ния—это все ужо начало сказки. И то, что происходит за¬ 
тем иа сцене, нс есть что-то отделенное от ребенка,—но на 
его глазах происходящее событие, участником которого по¬ 
этому является и он сам. Как часто, когда один из персо¬ 
нажей ньосы прячется и, как бы про себя, говорит «хоти 
бы он (другой персонаж пьесы) меня нс нашел», дети- 
зрители кричат: «Мы не скажем, а ты получше спрячься, 
тут найдет». Оіш ведь, по нх мнению, тоже участвуют и 
представлении. 

И втягивать в участие зрительный зал—необходимо. 
Пусть н фойэ и зрительный зал будут также декорированы, 
пусть специальные пьесы для детей будут рассчитаны на 
участие зрителей. 

Такио опыты («Жемчужина Адальмины» Московск. театр 
для детей, «Шарады»— передвиж. спект.), уже были про¬ 
деланы и то, как оіш прошли, подтверждает иышесказанпое. 

Те споктаклн, которые даются ребенку, должны быть 
систематизированы. 

Если вы в 1-й раз в жизни поведете ребенка в Боль¬ 
шой театр—оп, пораженный великолепием его, может за¬ 
тем отвернуться от театра-примитива,—так свойственного 
ему. 

Специальный театр для детей в идеале должен быть 
іюстроен таким образом, чтобы каждая новая его поста¬ 
новка по степени сложности ее эстетического восприятия 
была бы продолжением предыдущей. 

Работая над репертуаром театра для детой, нужно зада¬ 
вать себе вопрос: Что это даст детям? 

Считая, что ребенок в короткое время своего развития 
переживает культурный рост всего человечества, нужію 
признать особенно свойственнымп его восприятию произве¬ 
дения, созданные народами на низшей ступени развития. 
Поэтому, напр., инсценировка арабских сказок «Тысяча и 
одна ночь» или русских былин, особенно ценны в театре 
для детей. 

Театр для детей, преследуя художественные цели, все 
же должен бок о бок пттн с педагогикой. Только при слияіі- 
ной работе может быть создан настоящий детский спек¬ 
такль. 

Со временем, человек, желающий посвятить себя сов¬ 
сем особому театру— театру для детей, должен будет н той 
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же мере. как науку о театре знать и педологию—науку о 
ребенке, потому что если взрослый ходит в театр того или 
иного направления—это в его душе хоть и оставляет след, 
но уже для сложившегося человека ие столь существен¬ 
ный. Ребенок так тонко и глубоко чувствующий все про¬ 
исходящее—может от неудачно данного спектакля сохра¬ 
нить в своей душе болезненные следы, или виденное на¬ 
толкнет его ( невольно) па дурные мысли и чувства. 

Поэтому, создавая что бы то ни было для ребенка, паю 
знать его душу и ее развитие в разном возрасте. Актер к 
театре для детей, будучи закопчспиым специалистом и ма¬ 
стером сцены,—должеп также любить, чувствовать и знать 
ребенка. Он, помимо остающихся требований сцены, дол¬ 
жен уметь пграть с ребенком—и только тогда он вполне 
сможет играть для ребенка. Теперешняя трактовка артн 
стами сценических образов, часто дает типы абсолютно* чу¬ 
ждые детям. Для этого нужно создавать специальные сту¬ 


дии актеров театра для детей. Необходимость совершеніе* 
особых театров для детей, исходя из вышеизложенного, — 
совершенно очевидна. 

1-й специальный театр для детей был основан миою еще 
в 1918 г. в Москве. Безконечное количество исканий и опы¬ 
тов в этой области было проделано в течепие 4-х лот г 
передвижных театрах. Московский театр для детей, рабо¬ 
тающий ныне, также усиленно продолжает эту работу. 
Итоги говорят вам о тех шагах, которые сделапы п эт ьі 
области, по они еще очень незначительны. 

И тот настоящий театр для детей, к которому так стре¬ 
мимся, еще пе родился. Но путем вдумчивой работы и искл- 
лий, мы создадим его. Нужно только много теоретически п 
практически работать в этой области и тогда театр дли 
детей будет могучим средством в деле воспитания ребенка. 

Наг. Сац. 


ЕЕЭ □ ЕЗ- 


С’езды і конференціи. 


Кпферпшм вшимтшя ктмтюняиі вш 
1 1 2 ст. н тептмов. 

Идет весна, время наиболее благоприятное для работы 
преподавателя естественника, а в связи с веспой острее 
чувствуется отсутствие сговоренности п едипства в работе 
по естествознанию. Тяжелая эпоха, пережитая школой, ото- 
боппо резко отразилась на преподавании естествознания. 
Это, с одной сторопы. С другой, в последнее время, несо¬ 
мненно, мы паблюдаем развитие экскурсионной работы. Эта 
работа идет во многих школах, идет искание новых пу¬ 
тей: а рядом расположенные школы пе знают о работе друг 
друга. Необходимо под’итожить результаты рабпты, опре¬ 
делить правильность тех или ипых путей, поделиться успе¬ 
хами, учесть ошибки и памстить ближайшие возможности 
в преподавании естествознания сообразно с потребностями 
современной школы. 

0 этой целью, по инициативе Моек. Биологического 
Гада, на 21-е марта в 11 час. дня созывается общемосков- 
ская конференция преподавателей естествознания школ 1-й 
и 2-й ступ, и техникумов. Конференция продлится 4 дня, с 
21 по 24 марта включительно. Эаседацин конференции бу¬ 
дут происходить в помещения лаборатории Биологического 
Гада. 

В порядок дня конференции входит обсуждение следую¬ 
щих вопросов: 1) роль н место естествознания в школе: 
2) совремешіыо течения в методике естествознания; 3) ла¬ 
бораторный метод; 4) биологический метод; о) экскурсион¬ 
но-исследовательский метод: (>) экскурсионный материал 
Москвы н окрестностей: 7) неживая природа в школе: 
8) кружковая работа по естествознанию в школе; 9) эво¬ 
люционная теория в школе; 10) естествознание и сельское 
хозяйство:* 11) экскурсии и охрана природы, и 12) органи¬ 
зационный вопрос. 

Докладчиками выступят: нроф. Б. Е. Райков, проф. Г. И. 
Боч, В. ІО. Ульянинский, В. А. Герд, Б. В. Всесвятский, 
Л. Ф. Натали, Н. И. Попова, проф. В. И. Тал йен, А. А. Яхон¬ 
тов и др. 

Организационная комиссия призывает преподавателей 
1-й и 2-й ступ., техникумов и преподавателей методики 
естествознания в педагогических учебных заведепиях, При¬ 
пять участие в конференции. Лица, желающие сделать до¬ 


клады, благоволят сообщить темы и тезисы па ими орга¬ 
низационного комитета: Кудринскап-Гадовая, 7, кв. 15, ла¬ 
боратория Бпосада. 

Председатель Оргапнз. Комитета Вл. Наталя. 


Гіібешш Кмфешдо пе тШ ребек с іетии* 

С 23 по 29 декабря состоялась губерпская конференции, 
организованная Институтом Клубной работы. Кроме деле¬ 
гированных из уездоп представителей клубной работы на 
местах, конференцию посещали интересующиеся этим де 
лом работники г. Москвы. Организаторы конференции ста¬ 
вили себе две задачи: с одной стороны, теоретическое осве¬ 
щение вопросов, связанных с клубной работой, с другой 
стороны, преследовалась практическая цель— ѵчеі работы 
и об'едииониѳ работников. 

Доклады, посвященные вопросам детской психологии, 
указали вехи для психологического подхода к детской душе 
Клуб—самая благоприятная обстановка для психолога, про¬ 
изводящего исследование детской психики,—говорил 11. М. 
Соловьев в своем докладе: «Методы психологического на¬ 
блюдения детей в обстановке клубной работы». 

«В настоящее время клуб—то место, где можно еще 
сохранить нравственное воздействие на ребенка, помочь 
ему выработать идеалы»,—в этом убеждал доклад 11. А. 
Рыбникова, раскрывший перед слушателями сущность 
души современного ребенка. 

Целый ряд докладов, посвящепных практике клубного 
дела, осветил наиболее важные стороны внешкольной ра¬ 
боты. Образовательная часть нредставлеиа докладами 11. 11. 
Татариновой: «Читальня в клубе», А. К. Покровской—* Рас¬ 
сказывание», А. Ф. Родина—«Руководящие начала для 
организации научно-технических кружков», А. Я. Закса- 
« Экскурсіи в клубе». 

«Художественное развитие детей в области изобрази¬ 
тельных искусств» было темой доклада А. В. Бакунин¬ 
ского, проведшего экскурсию участников конференции в 
Цветковскую галлерею, где демонстрацией детских рисуп- 
кок он иллюстрировал основные положения своего доклада. 
Клубная работа в области музыки, нения и драматического 
искусства была оспоіцспа в докладе П. А. Карасева. 



20 «ВЕСТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ». Я* 2 


В связи с последним докладом, п опытпо-показатслміом 
клубе. «Датский Уголок* была демонстрирована прора¬ 
ботка литературной темы о Некрасове, заключающаяся н 
нпецениропке некоторых его произведений вместе с музы¬ 
кальным исполнением. Вторая инсценировка «Киля ши» 
представляла часть проработки солнечного цикла в клубах. 

Вопросы физической культуры н ручного труда разра¬ 
ботаны Морозовым и К. П. Мазуриным,'демонстрировавшим 
постановку ручного труда в клубе «Детский Уголок». 

Наиболее живой обмен мыслей вызвали доклады М. В. 
Полетаевой и Н. II. Вулатова, затронувшие принциппаль 
ные вопросы организации клубной работы. 

После докладов была вынесена следующая резолюция: 

«Губернская конференция работников детских клубов 
признает, что внешкольная работа с детьми является в 
настоящее время одной из первостепенных в области иа- 
)юдного образования. 

Клуб заполняет пробелы семьи, несовершенства школы 
и борется против разлагающего влияния улицы. 

В то же время іелуб, основываясь всецело на самодея¬ 
тельности, творчестве и общественности детей, является 
основанием будущей новой школы. 

Конференция надеется, что Институт Клубной работы 
обѴдииит все клубное дело в России, учтет опыт пришлого, 
завязав живую связь «с работниками на местах, помогая 
им в практической работе и совместно с ними разработает 
основные проблемы клубного дела. Как продолжение работ 
конференции предлагается организовать семинарий но 
практике клубной работы с детьми при Институте Клубной 
работы». 

Губеикш соіецте зависающих меэмыня 
мѵэейно-эхснурсноннымн секциями. 

Сокращение нгтатов в конце прошлого, 1921-го, года 
резко сказалось но только на развитии экскурсионного дела 
в губерпин, в сторону его сокращения, но повлекло даже во 
многих уездах к совершенной ликвидации экскурсий н эк¬ 
скурсионных аппаратов и с трудом налаживавшееся дело 
сейчас стоит перед вопросом о постепенном умирании. 

На состоявшемся 18-го февраля с. г. губ. совещании 
уездных заведывающнх экскурс, секциями, созванном губ- 
секцней для выяснения общего положения экскурсионного 
дела на местах, выявилась крайне безотрадная картина по 
отношению, по крайней мере, половине уездов Московской 
губ. Коломенский уезд представляет совершенно пустое ме¬ 
сто. Правда, здесь, но совершенію непонятным' причинам, 
экскурсионной секции никогда не было и все попытки со 
стороны губсекцин "иметь таковую в Коломне ис имели 
успеха. Хотя все данные к работе в Коломенском уезде 
были: сосредоточение больших нсторико-культурпых цен¬ 
ностей н существующий музей местного края могли бы дать 
развитие экскурсионно-краоведческой работе в уезде. 

Не в лучшем положении находятся п Можайский, Бро- 
шіцкіій и Рузский уезды. 

В Подольском ,п Богородском уездах экскурс полные сек¬ 
ции были расформированы к концу 1921 г. ІІо в последнее 
время в Богородском уезде вновь возникла секция и предпо¬ 
лагает продолжать ту работу, которая была там ужо проде¬ 
лана. Тем более, что* там есть очень хорошие работники, а 
существующая опытно-показательная школа строит свою 
программу на краеведении и экскурсиях и достигла боль¬ 
ших результатов. 

В Клшіском уезде секция существует, но работа ее за 
последнее время почти что прекратилась. Благоприятным 
моментом в жизни экскурсионной секции было возникно¬ 
вение краеведческого музея н собственном помещении, что 


дьет возможность пестн экскурсионно-краеведческую работу, 
но уезду. 

Более отрадпую картипу представляют уезды: Дмитров¬ 
ский, Воскресенский и Верейский. 

В Дмитровском уезде, благодаря долголетней работе му¬ 
зея местного края, кружка изучения местного края и музей- 
ію-экскурсионной секции работа идет л идет правильно, 
углубляясь п приобретая устойчивый характер. Краевед¬ 
ческая работа входит в систему школьного преподавания, а 
экскурсии охватывают постепенно, кроме школ, я вне¬ 
школьные группы. 

Разработанные секцией экскурсионные планы по 
городу теперь возможно будет осуществлять благодаря 
организуемому в г. Дмитрове Дому экскурсанта. 

Воскресенский же уезд не имел при у политпросвете 
экскурсионной секции, но п настоящее время она возни¬ 
кает н предполагает поставить дело широко. Дело изучения 
края, благодаря энергии местных культурных сил, стал»» 
теперь на путь реальной работы. Возник музей, доста¬ 
точно уже богатый, где в фотографиях, картах,* диаграммах 
и т. д. отражена экономическая жизнь уезда, сельское 
хозяйство и земельный вопрос. При музее существует 
коллегия н организуется семинарий по изучению местного 
края. Дли облегчения возможности осмотра музея и тех 
памятников старины, которыми Воскресснск так богат, 
устраивается нрисмшік, рассчитанный не только для групп, 
приезжающих из уезда, но н из Москвы н других мест. 
Вновь возникший музей местного края при той дружной 
работе, какая там замечается, является крупным куль¬ 
турным завоеванном для Воскресенского уезда. Тем более, 
что иод всю эту работу подведен прочный базис. В смет)' 
на музейно-экскурсионную секцию внесена сумма из зіест- 
ных с|>едств, дающая возможность спокойно вести начатое 
дело. Пример Воскресенка крайис поучитолоп. Здесь ші 
культурную работу смотрят, как па необходимую и если 
нет средств из центра, дают своп местные. За * истекший 
год из всех уездов наиболее сильно экскурсионная работа 
была развита в Звеиигородском узде. Минувшим летом 
уездная экскурсионная секция сумела справиться 
с потоком экскурсий, хлынувшим* на маленький 
городок, и надо отдать справедливость, справилась 
прекрасно. Организовала группу руководителей, вы¬ 
работала план экскурсий, по которому проводились вес 
приезжающие группы подготовленными руководителями п 
создала «Дом экскурсанта». Нрекраспос помещение, обору¬ 
дование, чистота—вот качества этого учреждения, распо¬ 
ложенною к тому же, в удачно выбранном место. Экскурсия 
в Звенигород в отношении организационном—не оставляла 
желать большего. Теперь, с таким трудом палажеппоѳ 
дело, на которое потрачено много сил и средств, распа¬ 
дается. Секция сокращена и почти пе существует, а Дом 
экскурсанта решено раскассировать по детским д»мам. 
Одним хорошим делом в уезде меньше. 

Вот все тс впечатления, которые были привезены на 
совещание. 

Общий голос представителей совещания, что работу 
можно было бы вести, но необходима поддержка губернского 
центра. В уездах ведется работа и экскурсионная и краевед¬ 
ческая. Необходимость ее объединения в каком-то центре ясно 
сознается. Поэтому совещание вынесло постановление о 
более частом посещении губернскими инструкторами уездов 
и о желательности общего обмена всех уездов по вопросам 
экскурсионного дела и краеведения в Московской губ. Со¬ 
вещание постановило просить губсекцию созвать в бли¬ 
жайшее время конференцию по экскурсионному и крае¬ 
ведческому делу в Московской губернии. 
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Впіиме шфереммн вкцкжмп н Яш- 

ФМШШ) ушеі. 

31 декабря 19*2 і г., 1, ‘2 II 3 января 1922 г. про¬ 
исходила конференция работников просвещения Воскртчі- 
гкого уезда. Программа конференции била следующая: 
П Доклад У ОНО о его работе. 2) Доклад Отдел. Соц. В*ч*н. 
УОШХ 3) 0 программах МОНО для школ I ступени. П О 
музее местного края, о) 0 музее наглядных фісоГы»;. 
б» 0 днецишвне п мерах воздействия. 7) Об учете |>а& ты 
школ. 8) .Школа Московской губ. в даяний мом.чіг. ;)> О 
проверке Познаней учащихся. 10) Об организации уезд¬ 
ного и полостных школьных советов. 

Кромо местных работников, в конференции принял и 
деителыюо участію нредставнтелн МОНО м Губцтдела 
профсоюза. Все поставленные вопроси вызвали* живой 
обмен меецяй и пашли на конференцвн то или иное реше¬ 
ние. Из прений по докладам ОНО и Соцвоса выяснилась 
полная договоренность н контакт в работе ОНО я проф¬ 
союза. Особенно же оживленному и тщательному обсу¬ 
ждению подверглись программы МОНО для школ I сту¬ 
пени. Осповпой доклад был дан В.И. Волынской, руко¬ 
водившей в МОНО комиссией ію составлению программ 
I ступени. В развернувшихся иреннях предлагалось вме¬ 
сти о программы ряд сокращений и изменений, но по 
раа’дснепян докладчицы, рещепо принять программы без 
всяких изменений. 

Живой обмен мнений вызвал вопрос о проверке позна¬ 
ний учащихся. В результате прений приняты следующие 
основные положения: 1) Проверка познаний учащихся не¬ 
обходима, ірк метод работы, опирающийся па детскую 
психологию. 2) Проверка иозиаиий учащихся необходима 
по для учителя, а для самих учащихся. Каждый уча¬ 
щийся должен дать собо ясный отчет в том, что он про¬ 
работал н как проработал. 3) Проверка познаний должна 
совершаться в обычной классной обстановке и не должна 
быть ни экзаменом, пн репетицией, пи зачетом. 

Далее следует отметить, что конференция нрпзналд 
важность и срочность организации уездного к целостных 
школьных советов, как находимого дополнения к Іуо. 
Школьному Гщіету и как оргаіюі! живой и. за ликнпда- 


нней уоэдиого и волостного ннгтрукторплтов, едиптеинс- 
иозможной связи уезда с волостями. 


25 января с. г. состоялась одиодпевіыи коцфереи- 
цня школьных работников Наро-Фомапского уезда, созван¬ 
ная УОПО, совместно с профсоюзом, для обсуждения во¬ 
просов, связанных с создавшимся в уезде тяжелым поло¬ 
жением школьного дела. Из доклада заведующего УОПО 
выяснялось, что тяжесть положения заключается к недо¬ 
статочности ассигнований, как на хозяйствепшо нужды 
школ, так* п на жалованье школьным работникам. Оказа¬ 
лось, что часть школьных работников не иолучала жало¬ 
вал ья еще за ноябрь месяц, часть школ сидит соиер- 
шеппо без дров п прислуга, так как дрова для них еще 
но отпущены Москвотопом я не подвезены крестьянами, 
а прислуга не желает работать, не получая жалованья и 
теченіо двух - трех месяцев. Представителя МОНО и проф¬ 
союза раз'ясннли, что положение школьных работнике» тя¬ 
желое во всех уездах Московской губернии, по что есть 
надежда на значительное улучшение и что за декабрь и 
январь жалованье будет выплачиваться по новым ставкам. 
В результате обсуждения вьшееепо решение: пссмотря на 
тяжелые условия, работы нс прерывать и Просить пред¬ 
ставителей МОНО ■ профсоюза принять срочные меры к 
улучшению положенин школы и ее работников. Вторым 
г юс у ждался вопрос о сокращении штатов и школьной тети. 

Из доклада завед. Отдел. Соц. Воспет, выяснилось, что 
должпы быть ликвидированы две школы II ступени—Пе¬ 
тровская и Ташировская. Обе школы предполагается слить 
со школами I ступени и преобразовать их в семилетие. Та¬ 
кое преобразовать признало конференцией вполне целесо¬ 
образным, так как эти школы имели только по 2 младших 
группы, при общем количестве учащихся 40—50 человек. 
К дальнейшему развертыванию*обеих школ нет никаких 
данных. В Петровской школ о нет ни одного работника с 
достаточной квалификацией, а в Таіпировссой их файле 
недостаточно. 7 

Предположено закрыть и слить с другими несколько 
школ I ступени. Закрытие это но должно, однако, умень¬ 
шить количества учащихся и количества ккадифицироваи- 
пы\ шпальных раоптников. 
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Хроника. 


К выбором в Ношений Совет. 

— При выборах • Московский Совет от Губерн¬ 
ского Союза работников просвещения п искусств избрано 
41 депутат и 35 депутатов в Районные Советы, в том число 
коммунистов прошло в Московский Совет 38 пел., в Район¬ 
ные Советы—28. 

Среди депутатов коммунистов Московского Совета: Лу¬ 
начарский, Крупская, Смидович, Преображенский, Колесни¬ 
кова, Мицкевич, Шимбирев, Дул ни, Алексеев, Веский, По¬ 
темкин, Славянский. От беспартийных прошли в Москов¬ 
ский Говвт>.. Кушщкий, Крейн, Ланицкнй, Макаров и Са¬ 
пожников. 

— Рцммциа общего собрания, примятая коя* 
ттшшт №6 школы 1-й ступ* Красно- Пржсн 
района, по выборам а Мосюасиий Совет: ^ Школь¬ 
ные работники, посылая в Московский Совет 'ис¬ 
ков коммунистической партии учитывают, что коммуни¬ 
стическая партия является в данное время псутретвонноя 


партией, (ющепр в званной почти всем миром, о чем свиде¬ 
тельствует Ггьувзская конференція, зае.п'жш.лог свое 
признан по путем титанической борьбы, которую сіі прихо¬ 
дилось н приходится вести с империализмом, пар лиг, на 
знаменах і;*? горой начертано свстлоо будущій социализма 
и зіы лишний раз хотим подчеркнуть, что норм я к осуще¬ 
ствление в жизни лучших ее заветов. Наше я.чд шяе послать 
б Московский Совет членов Р. К» П. угдублястс.і тем, что 
ком. партия жизнеспособна и более сильна, том рас¬ 
плывчатая беспартийная масса. Несмотря иа в:о вышг- 
маложенвос, мы открыто заявляем, что частичная и вся 
школьная политика за 4 года главенства партии пас яе 
удовлетворяет и мы, посылая в Московский Совет коммуни¬ 
стов, ставим им непременным условие» работу по реоргани¬ 
заціи хозяйственно! жизни школы, чтобы убожеству и 
обнищанию школы—без топлива, пособий, неоплаченного 
груда школьных работников, яе получающих по 2 месяца 
жалованья, был положен, наконец, предел и чтобы власть 
в лице М. О- Н. 0. и 0. Н. 0. изыскала средства существо¬ 
вания школ, хотя бы из тех источников, откуда она черпает. 
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оплачивая десятками миллионов своих специалистов. !Ьшто¬ 
рном, что подобное дальнейшее существование школы счи¬ 
таем позором* не только для партии, по п для всей страны. 
На основании вышеизложенного мы требуем ежемесячного 
отчета от своих избранником исключительно в сфере 
школьной политики». 

Проф. техническое оіршвінне. 

— Президиум Мссковского Совета в заседании 27 ян¬ 
варя признал существование Мбс'кпрофобра в составе МОНО 
не только целесообразным, но и необходимым, и вместе с тем 
предложил МОНО постепенно превратить Москпрофобр в 
центральный орган, наблюдающий, контролирующий и ру¬ 
ководящий деятельностью проф.-учебных заведений. 

— В составе Москпрофобра с 1-го феврали восстановлено 
отделение медицинского образования, которому предложено 
принять в свое ведение медицинские учебные заведения. 

— Коллегия Глалпрофобра в заседании о января поста- 
повила перевести Московский механико-электротехнический 
практический институт имени М. В. Ломоносова в разряд 
высших технических учебных заведений при условии сохра¬ 
нения его задач по подготовке практических инженеров ц > 
аксплсатацни и производству и без ассигнования дополни¬ 
тельных кредитов сверх сумм, какие ему ассигнованы ію 
смете Практических Институтов. 

— Согласіи» постановления Бюро Президиума М. Г. С. 
И. X. от Г» декабря, все существующие при предприятиях 
М. Г. С. Н. X. школы фаб.-за*. ученичества прикрепля¬ 
ются, в смысле хозяйственного управления, к предприятиям 
и переходят на полное содержание М. Г. С. Н. X. по сметам 
соответствующих предприятий. Руководили) учебной частью 
этих школ остается за Москпрофобром. 

Таких школ фаб.-лав. учеипчества в ведении Могкпро- 
фсбра на 15-е декабря находилось 27, с общим числом уча¬ 
щихся 2.173. По отдельным производствам эти школы рас- 
пределились следующим образом: мтллообрапатывающне 
производства— И) школ, г 1.1 ПО учащимися, текстильное 
производство—7 школ, с 720 учащимися, химическое про¬ 
изводство—3 школы, с 153 учащимися и пол и графическій* 
производство—I школа, с 200 учащимися. 

Для наблюдения за школами фаб.-зав. ученичества, ітрь* 
311. Г. Г. Н. Х.‘ создано бюро фабрично-заводского уміпс- 
стна, и пк*тапе представителей М. Г. Г. Н. X.. Москпрм- 
фобра и >1. К. Р. Г. К. 31. 

— Учитывая острую нужду флбрнчію-завгдекір прг> 
лрпитіій в квалифицированной рабочей силе и принимая в» 
внимание предложение М. Г. С. Н. X. о приближении школ 
к потребностям предприятий, Москпрофобр пересмотрел 
примерные учебные планы школ фабрично-заводского уче¬ 
ничества и школ-фабрик и разработал для этих школ новый 
учебный план. Последний раечнган приблизительно па двух¬ 
годичный срок обучепия, при чем центр тяжести учебной, 
работы он переносит на практические зппятпя в нр -п :г..»д- 
сгве и на теоретическое прохождение дисциплин, <, г;л аи- 
пых со специальностью предприятия. К виду того, что пи- 
даплнющое большинство рабочпх-подросшіп не имеет самой 
элементарной подготовки, необходимой для прохождения 
курса указанных школ, принятый Москпрофобром учебный 
план предусматривает организацию для таких подростков 
при каждой школе подготовительного отделения, с. одного¬ 
дичным сроком обучения. Ятот учебный план одобрен Пре¬ 
зидиумом М. Г. С. Н. \. и передан на утверждение Глап- 
профобра. 

— Обраавваиме рабочей молвивши. Фабрично-заводское 
ученичество в г. Москве н Московской губернии стало 
развиваться организованным порщком г начала сен¬ 
тября Ш4 г. Протекшей время дало возможность 


достаточно? оцедить условия р&зщітня ші» 
фабрично-заводских школ, так и их аданистрттІШьХа- 
зяйствепной и педагогической организации. Сокращение 
штатов, вызвавшее безработицу среди подростков, (сейчас 
безработных свыше 4.000 чел.), назревшая потребность ра¬ 
бочей молодежи в школе, которой опа была лйшеіій до э*гогб 
времепн, вызвали усиление процесса организации фабрич¬ 
но-заводского ученичества. 15 неорганизоваЙявх шк<Ь|, 
бывших в сентябре, с. 1045 учащимися, выросли к Ч января 
1922 г. в 31 школу, с 3.400 учениками. 

Основпым препятствием в организации был проста гбк 
преподавательского состава, вследствие низкой ойАйты учи¬ 
тельского труда, а также и отсутствия подготовленных пе- 
даГогоп-техігпков. . 

Программная сторона фабрично-заводский школ требо¬ 
вала и требует еще значительной работы как в,силу свое¬ 
образности, так и в силу особенностей подростков, /не полу¬ 
чивших сколько бы то ни было систематического' образо¬ 
вания. Чрезвычайно резко сказалась последняя особенность 
при разработке таких общ<ч>бра зова тельных предметов, кіи 
напр., родной язык, обществоведение, политграмота.' 

Ннкакле уже имеющиеся ніаблоны не подходили к ра- 
бочим-подросткам предприятий и группам лекторов приш¬ 
лось'затратить значительное количество труда іія і Ознако¬ 
мления с их психикой и познаниями, для выработки соот¬ 
ветствующих программ. ’ 1 

В ноябре месяце 192-1 г. п 0. 111. Р. П. влплпгі. іііко.Ы- 
клубы дли подростком Губцо.цгипросвета. Некоторый школы- 
клубы уже определили спою физиономию* пріі чем под¬ 
ростки в ішх проводят ію 4—5 часов. Попытки созДаіѵ 
трудовые колонии разбивались о материальную Необеспе¬ 
ченность и в настоящее время удалось анергией Хамовниче¬ 
ского района организовать только одну. 

Громадную цомощь в организационном отношении ока¬ 
зывает 31. К. ГКОІ, а также и Ж’НХ, заинтересойатіый' п 
подготовке квалифицированной рабочей силы ц Іеспейшим 
образом связанной с 0. Ш. Р. И. Москпрофобра. 

Первым вопросом работы 1922 г. является учёбиан" сто¬ 
рона, после топ», как хозяйственная, в течение 1921 г. мо¬ 
жет считаться более или менее налаженной. 

II области учебной стояніи, основным вопросом пред¬ 
ставляются программы практических работ в мастерских, их 
методика, а также и подготовка соответствующего персо¬ 
нала. 

Гледующим моментом является правильная организация 
'іфботы <У ; 1 СТт*ки\ п связь их с работой в предприятиях 
(применительно к каждому из них), третьим вопросом 
является воспитательная сторона, чрезвычайно важная для 
рамчнх-подропюиг, і; детально# ргураэтф и приведению п 
жизнь которой, собственно, юлько-что удалось приступить. 
Нтот последний полргу, включительно труддый,^^^ быт;, 
решен только при. участии ГЬТМ. 8 атом вопросе, прцхо- 
дится тщательно разрабатывать также п мотодіщу. клуб¬ 
ной'работы. Последняя моментом, который выявляется и 
может дать хорошие результаты, является вовлечение ро¬ 
дителей (т.-е. взрослых рабочих) в школьное строитель¬ 
ство. Пробные родительские собрания на некоторых Заводах 
покапывают большую заинтересованность взрослых рабочих 
в школе, которой онн охотно пойдут на помощь, что в фа¬ 
брично-заводской обстановке чрезвычайно важно. 

— Платные и частные проф.-техничесиие учебные заяв¬ 
ления. Вследствие недостаточности материальных средств, 
отпускаемых государством для поддержания' жфМа&ішго су¬ 
ществования художепчюппо^професёнональныхучебіШя^зІк 
ведений и нрочгьиііленйо-зкгшомическігХ' курсов, п тйсіре 
вследствие того, что сеть названных учебных заведений, 
оставляемых на государственном снабжении, не '♦ожег удо- 
нлотпорить потребностей Республики в снециадпстах-нрп- 
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фегсн«ніала\ ио различным отраслям в области искусства и 
художественной промышленности, ио бухгалтерии, счето¬ 
водству, стенография, мащшюдисл н т. и.—гдатцюфобр 
в заседаниях ьоллегни и Президиума 24 январи и Л фев¬ 
раля утвердил положении о платных государственных ху- 
дожегтвеіто-професиіошільных учебных заведениях и про¬ 
мышленно-экономических курсах н о таклх же учебных 
заведениях, снятых с государственного снабжсинл ц шипи, 
организуемых учреждениями или частными лнллмн. 

Согласно этим положениям, диііускаетси: а) нзлмаииг- 
платы .за ирцво учения во всех художестпснно-ирімрес слю- 
нальных учеоных заведениях и на иромышдеииоэшшомн- 
ческнх курсах (стенографіш, машинописи, бухгалтерии .і 
счетоводства), Г») передача школ п курсов, сиимзомыѵ г 
государственного снаоження, учреждениям, ;ил илтпвам 
преподавателей или частным лицам, в) организация част 
ных худежестпеино-нрофессионалыіых учеоных заведений 
н промышлсннл-;жономнческііх курсов указанного харак¬ 
тера. 

В инструкциях, дополняющих положения, указано, чт>» 
общее число платных мест в учебных заведениях, состоя¬ 
щих на государственном снабжении, не должио превышать 
40*>, а в учеоных заведениях, снятых с государственное;; 
снабжения, 80 Ѵс нормального состава учащихся данном» 
учебного заведения. Газмср плати за право. учения для 
государственных уч. заведений. устанавливается не свыше 
норм, указанных и инструкциях, а имешн»: .для ііарсдшиі 
музыкальной школы—12 зол. руб. в год, для художе¬ 
ственно-технических школ, студий-школ, музыкальных 
школ I ступени—24 зол. руб. в год, для техникумов я 
практических институтов по всем видам искусства—36 зол. 
руб. в год, для высших художественно-профессиональных 
учебных заведений—НО зол. руб. в год н для промншлеи- 
но-эдономичсскнх курсов—ЗН зол. руб. в год или 3 зол. 
руб. в месяц. В зависимости от специальных особенностей 
учебного заведения (об’сма затрат на оборудование и со¬ 
держание маетерскпх и др. учебно-вспомогательных учре¬ 
ждений и проч.), отдельным художественным высшим учеб¬ 
ным заведениям предоставляется, с разрешения Главнро- 
..фобра, понижать размер платы за право учения до 30 зол. 
руб. или повышать ог<» до 100 зол. руб.; на иромыіиленно- 
экономическнх же курсах плата также может быть но тем 
же основаниям повышена, с разрешения Глаппрофобра, 
по мотивированному представлению губпрофобра. 

Частные художктвенно-нрофесснональиые учебные 
введения могут быть открываемы каждый раз с особого 
разрешения Глаппрофобра, а частные промышленно-эконо¬ 
мические курсы—с разрешения губир<»фобра, прп чем ча¬ 
стные нроф.-техническне учебные заведения этих спеці¬ 
альностей должны быть организованы н соответствии уста¬ 
новленным типам н должны действовать иа основаниях, 
жшщ\ с государственнымн учебными заведениями; дли 
каждого частного учебного заведения доджей бытд, состав¬ 
лен, па основе общих положений, особый устав, точно ре¬ 
гламентирующий функции п внутренний распорядок дан¬ 
ного учебного заведения. 

К юбилею Эімим. 

— В Москве образовался комитет по чествованию Эдис- 

соиа, п который вошли представители ряда научных, тех¬ 
нических и общественных организаций я учреждений, 
как-то Всероссийская Ассоциация Нэиб|юттией, Цен¬ 
тральный Научно-Технический Клуб, Гдовдій Комитет 
ііроф. - технического обарзованнн, научно - технический 
отдел Высшего Говета Народного Хозяйства и др. 

— Центрам предложил своим местным отделам праздно¬ 
вание юбилея Эдиссона связать с пропагандой проф.-техни- 
четкого образования. Тоже сделано Ц. К. Союза Молодежи. 


— Правление І-го рабочем» политехникума постано¬ 
вило наименовать политехникум именем Эдиссона, о чем 

чрез * Народный Коми'гарна у Інп'ігтр. Дел гн .іщает и»» радіи» 
Ндіц^яу. 

Рабочие фамшюы. 

— На 1 января 1922 г. в Сонотекой республике, за 
исключением Украины, насчитывалось 90 рабочих факуль¬ 
тетов. Из них 3/ факультетов находятся при В. >. 
(Университетах), 26 (вечери,— 1) при ВТУіі п 27 ^поч. 
19) являются самостоятельными (т. е., не состоящнхги 
при Л. У. ){.). По местонахождению они распределяются 
следующим образом: 22 (из них 9 веч.) и Москве, 8— п 
Петрограде п Ь0—в провинции. Общее колпчостпо учащих¬ 
ся на рабфаках 1 января 1922 г. числилось до 40 тыс. че¬ 
ловек. ‘ 

— Эа три года существования рабфаисв шорный ра»‘»- 
фак открыт I февраля 1919 г.» ім ші\ состоялось два вы¬ 
пуска: в 1920 г. екі.іічп.і«- пьс.м 2 .М» ч*м.. .< в І'лѵі і 
1919 человек. Пз чг»ма <-і;"іічі;і:іі:і;\ в 192] г. И2'. п.- 
ставляют рабочие, IV лочл.шмьцы и мс; - ЛИК;] не 
физического труда. Іоиипнпі'т* пкчпчнышіх поступили г. 
В.Т.У.В. (55/'» ), затем на чошныпекип »|.-і і 1I' • > и. п.і- 
конец, I У' г — в высшію С \. Уч. і!ав. 

^— Осенью 1921 года состоялся первый организован¬ 
ный прием на рабочие ф-ты в общереспубликанском мас¬ 
штабе. При чем производился и с к л ю ч іі т с л ь п о через 
профессиональные союзы, партийные организации и я не¬ 
которых местах—через исполкомы. Названные организа¬ 
ции производили откомаидировапне в пределах тех норм, 
которые были предоставлены ими в порядке «разверстки> 
Отделом Рабфаков Глаппрофобра но соглашению с 
К.Ц.Г.П.Г. п Ц.К.Р.К.Н. н Ц.К.Р.К.О.М. Согласно принято¬ 
му при разверстке принципу, 7 У' г всех мест было отдан»» 
профсоюзам н 2 У'г парт, организациям, норопну РКП и 
РШ1. ]Всего но развороте в осенняя прием принято более 
18.000 чел., в том числе 3,300— 1 (Ра Маковские рабфаки, 
но как выяснилось в настоящее время'прием на московские 
рабфаки, ио разным обстоятельствам, значительно превы¬ 
сил задание. 

— По постановлению Совета по делам ІІ.У.І). Г.іап- 
профобра онрнчиршме рабфаки принимаются в тек. уч. год 
во все В.У.З. в первую очередь н без поверочных испыта¬ 
ний, т. к., при выпуске на рабфаках они помимо сдачи 
всех положенных зачетов, подвергались еще и особому ис¬ 
пытанию в присутствии представителя ‘ В.У.З. или Иароб- 
раза. 

— 5 виду тяжелых продовольственных затруднений, 
переживаемых в настоящее времд страною и недостаточ¬ 
ного вследствие этого снабжении рабфаков со стороііы Нар- 
комирода, Отделом рабочих ф-тов в декабре месяце сделано 
распоряжение о переводе части слушателей с утренних за¬ 
нятий на вечерние, дабы дать нм возможность определить¬ 
ся, на службу и продолжать учебные занятия бел но,мощи 
государства. 

— Девять московских курсор но. подготовке рабочих я 
крестьян о пышно учебные заведение, существовавшие с 
1918 и 19.19 гл’., и находившихся в ведении отдела раб¬ 
факов Г.іавпрофобра, преобразованы с осени 1921. г- : р 
Нчцріке рібфаин- Ш *#ьеі*уюм бьм.и; прцрязаии 
к, определенным городским рцДоцр*, ДМДОфс тт 
можно, сказать, что каждый район г. Москвы, имеет: гной 
рабфак.: » 

Пшт.-врвиет, іеятелыксть. 

* — Г конце декабря в Московок. Губнолитпросвете нача¬ 
лось обвинение работы, всех секций губернского, районных 
н уездных политпросветов. Г этой целью были организованы 
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выездные сессии представителей всех секций Губііолнт- 
нросвета в районы п уезды. В декабре состоялись выезды и 
за москворецкий н роіожско-снмоновский, п январе—в го¬ 
родской, хамовнический и подольски! полнтпроеветы. 

— В виду отсутствия средств произошло сокращении 
лиивиіациоиііых пункта* с 2.500 .до 1.000 групп. Ра¬ 
бота в уездах проходит только в культурных центрах, 
лрп фабриках, заводах и совхозах. Н Рузском уезде ра¬ 
бота по ликвидации неграмотности совсем приостановлена но 
поста іювлеіпио коллегии ОНО. Успешно идет работа п 
Подольском у., где функционирует 35 лик-иунктов и 
2 школы малограмотных. Работа в районах, несмотря на 
сокращение штатов, идет успешно. Большую помощь п 
проведения ликвидационной кампании оказывает проф¬ 
союз текстильщиков. 

— В ведеиин курсовой секции Гублолитпросвета на¬ 
ходится 25 общеобразовательных курсов в Москве и 10 в 
уездах, с 4.500 чел. учащихся. 

В целях улучшения постановки методической работы на 
курсах 14-гс января было организовано соввщанио зиводы- 
ииюнщх курсами» ко то ро е постановило организовать кон¬ 
ференцию по мотоцичосиим вопросам, провести ряд эпизоди¬ 
ческих докладов и в течепие летнего перерыва открыть 
методические курсы. 26-го января в секции состоялся доклад 
М. Н. Масленникова: «Метод преподавания математики в 
школах взрослых*. 

— После трещинки библиотечной сити г. Москвы и 

Московской губ., произведенного п ноябре прошлого 
года, в Москве осталось из 206—90 б-к, вшиздших 
в государственную сеть, на государственном снабже¬ 
нии, а в губернии 357 из 700. Число б-иых работников з 
гор. Москве сокращено с 756 до 483; п губернии с 1129 
до 563. Коснулось сокращение также и Центральной 
Б-ігпЙ Секции Гублолитпросвета, руководящей б-.чой ра¬ 
ботой в г. Москве п губернии, прячем, сокращению под¬ 
вергся весь инструкторский аппарат. 

— В тлении январи Губпоиитп р освит о м в Мосхг* 
было организовано 704 лекции по общественно по¬ 
литическим вопросам, истории, естествознанию, сел»,- 
гкому хозяйству, литературе п искусству Лекции 
мталнсь преимущественно в участковых, рабочих и 
красноармейских клубах, которые обслуживались силами 
л 2 постоянных лекторов Губполитпросвета. Креме этих оче- 
)рдных лекций в районах (по определенному, заранее выра¬ 
ботанному месячному плану), было проведено две камва- 
іии: 1) политическая в «Неделю достояния красноармейца» 
.59 лекций, охвативших 7085 человек) и 2) литератур- 
іа л, посвященная памяти В. Г. Короленко (вечера в цеіі- 
•ральных аудиториях рабочих районоп)—с участием Саку- 
іиіи, Бродского, Львова-Рогачевского я друг, в качестве 
іекторов; Лужского, Москвина, Булгаковой, Киселева, За- 
іесского и др. в качестве участников художественного ог¬ 
оления. 

Вечера посетило более 3.000 человек. Бил организован 
оржествешіый вечер памяти В. Г. Короленко в Колонію* 
іало Дома Союзов (лектора—Лупачарекяй, Сакулви, Горев 
рн участии в литермузыкядыюя отделении видных апти- 
тов московских театров). В Политехническом Музее была 
строена лекция В. Полонского «Бакунин и царь*, с уча¬ 
щем (ншояеитов. 

При Лекционной секции Губп ыпщц ю оет * ща 
мт методическая * работа частью в совещания \ 
торов, объединенным ію специальностям, частью 

коллегии секции. Заново переработана програм¬ 


ма цикла ію экономической политике; паяечепм т 
мы но вопросам этики, живо интересующим соврсмеь 
кую рабочую молодежь; для «Недели красноармейца» бы. 
разработан ряд программ политического, литературного і 
исторического содержания. Организация лекций происходи* 
через еженедельные совещания районных инструкторов, ко 
торые проводят в жизнь руководящие задания центра. Уезд 
ныв Полнтпроеветы получают от Лекционной секция инструк¬ 
ции и программы, которые регулируют их самостеятельпуи 
местную работу. Несмотря на тяжелые хозяйственные усло¬ 
вия н разнообразные технические препятствия, ЛекцнопноІІ 
секция удается систематически и пеуклошю применять свои 
программу общекультурпого и коммунистического просве¬ 
щения пролетарских и красноармейских масс. 

— Агит-пуикты. Г/ 1-го декабря п/г. по расфор¬ 
мировании специального управления агнт-пунктами в веде¬ 
нии Губію.тнтті рос пета перешло 26 а гит-пунктов Москвы 
и губернии. В течение декабря было закрыто 10 пуикт- 
тов, главным образом в губернии на ноуяовых станциях. 
Оставлено 8 агит-пунктов на московских вокзалах, 2 тіа 
Окружной ж. д. (для обслуживания эшелонов) н 6 па пе¬ 
ресыльно-питательных пунктах Целтроэвак. Пункты об¬ 
служиваются штатом в 120 человек. Работа за декабрь и 
январь м-цы значительно упала, вследствие плохого мате¬ 
риального положения работников и слабого поступления 
.пггературы, которую в связи с повой экономической поли¬ 
тикой приходится закупать, в то время, как раньше опт 
поступала на пункты бесплатно через Центропечать. 

В течение Декабря и января м-цев агит : пупктамл: 


Обслужено; 

Декабрь. 

Январь. 

Эшелонов 

23 

45 

Красноармейцев 

Жолезнодорожникіщ 

133.77; 
2.101) 

47.914 

10.3(4 

Крестьян 

72.375 

95.754 

Распространено: 



Литературы 

3.479 

1.200 

Названий 

58 

452 

Листовок . . 

30 

214 

Газет столичпых 

44.489 

31.783 

» местных 

80 

— 

Расклеено: 



Плакатов 

559 

65 

Газет 

1.513 

490 

Устроено: 



Митингов. 

104 

72 

Бесед .... 

180 

183 

Концертов-мнтннпщ 

6 

9 

ГпектаклеЙ . . 

17 

15 

Говетскях пластинок 

35 

547 

Кяно-леігг 

35 

-- - 

Работа справ-бюро: 



Принято жалоб . . 

4 


Передано по назврюаию . 
Дапо справок технического 

5 

•> 

характера . . 

69.873 

40.454 

Справок во декретам 

Наиисапо писем дли 

1.042 

385 

неграмотных . . 

1.048 

76 

Посетило читальни 

32.463 

43.972 
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За г р а 

інгіямт мкіпіе пштешніиы. 

Новые иавроеы жізві ■ спеціализація производства за¬ 
ставляют с особым вниманием в заботой отнестись к созда¬ 
нию особых учреждений с широкой программой занятий и 
развлечений для юношества. 

Английские народные полнтехявкуяы, в данном случае, 
могли бы служить прекрасных примером глубоко задуман¬ 
ных и грандиозно осуществленных о жизни народных «уни¬ 
верситетских домов». 

Дать возможность рабочей молодежи проводитъ вместе 
часть своего досуга, расширять свои познании н развле¬ 
каться—вот основная задача народных английских политех- 
шумов. 

Расположенные в разных частях города и, главныя 
образом, в рабочих кварталах, английские политехникумы 
насчитывают в своих стенах от нескольких сот до восемна¬ 
дцато тысяч восепггелей (напр., «Кедоп Зігеѳі Роіу- 
іесЪпіс») в крайне развоѳбраяны по своему устройству. 

Занимающий огромную площадь, с многочисленными ма¬ 
стерскими, концертным залом, студией для рѵсованяя я 
массой других отделов «ВогоицЬ РоІуЮсЬпіс Іпвікиіс» 
ве менее пользуется симпатиями, чем «РыШіпвІоп. ТесЪпі- 
оаі ІпвіНиіе* с его небольшой школой для подростков и 
механическими мастерскими. 

«С каждым годом борьба за существование», гласит 
устав одного из политехникумов, «становится более трудной 
и ожесточенной. Необходимо но только хорошо быть подго¬ 
товленным к этой борьбе, важно иметь хороших друзей, 
уметь выбрать достойных товарищей, поставить себя в та¬ 
кие условия, чтобы можно было заимствовать н учиться у 
окружающего хорошему и полезному. Дать, поэтому, мо¬ 
лодыя людям и девушкам нашего округа общее дополни¬ 
тельное образованіе, к» научное, так и профессіональное, 
распространить знание, укрепить здоровье и поднять пх 
благосостояние, равно как дать возможность полезно и ра¬ 
зумно провести свободное от работ время—таковы наши 
цели». 

Політшикумы первых основным принципом своей ра¬ 
боты ставят стремление п о п о л н и ть эвання, нолучаемые 
учешвои в пасторской иля яа фабрике, но отшодь не заме¬ 
нять их. Организуя курсы и занятия по общеобразователь¬ 
ный предотам, политехникумы в мастерские дают доступ, 
большею частью, работающим в данной специальности. 
Важно, говорят деятели политехникумов, развить и попол¬ 
нить анаши, получаемые подростками на своих повседнев¬ 
ных работах, чтобы ту. снециальяость, какую выбрал себе 
иолецой человек, он знал в совершенстве. Проем в учебные 
мастерские, поэтому, кроме общего отделения, общеобразо¬ 
вательных курсов, и влаосев, обусловлен нахождением уче¬ 
ника на подходящей работе. Ученики мастерских и заводов 
принимаются за половинную плату и их не разрешается 
посещать учебные мастерские без соответствующего посе¬ 
щения теоретических классов, которые так расположены, 
чтобы не мешать друг другу. С теня же целями от учите¬ 
лей в аолитѳхникумах требуются не только теоретически© 
вознаню, но и уменве руководить практическими занятиями 
в мастерских. 

Некоторые политехникумы, чтобы еще более ирмбднзпть 
к насеиению свою работу, стремится не концентрировать 
всех 1 занятий в одной зданіи, а, по иомофвости, размещают 
отделы по разным улицам, имея политехникум, как центр 
управления и как общественное место, для посещения мо¬ 
лодежи. 


нице й. 

Каждый политехникум является вполне везавиенмьш и 
самостоятельным учреждением, имеющих возможность раз¬ 
виваться в каком угодном направлении, по усмотрению 
своего совета. 

Совет политехникума состоит обыкновенно из выбор¬ 
ных членов учреждения, двух-трех представителей от го¬ 
родского совета, представителей от трэд-унионов, рабочих 
союзов, союзов предпринимателей и из представителей част¬ 
ных обществ или заведывающнх фондами, пожертвованными 
частнъпщ.-ЭДцэмн на специальные нужды. 

Восьмой* час чекера.—В центральный лондонский Поли¬ 
техникум на йуш» со всех сторон, направляется 

живой поток более чем треідДсяч ежедневно посещающих 
Политехникум его членов н волшюлушателей. Повсюду раз¬ 
дается немного повышенный, бодрый .-Ѵовор;- собравшихся 
после дневных занятий подмастерьев, конторщиков; клер¬ 
ков, служащих в правительственных и промышленные учре-. 
ждениях молодых людей в возрасте от 16—25 лет. 

В большом светлом вестибюле гордо высятся посредине 
несколько стеклянных шкафов с многочисленными серебря¬ 
ными кубками, разнообразными групиамн из бронзы, бра¬ 
тинами и другими ценными призами, полученными, суще¬ 
ствующими при Политехникуме, клубами па различных пу¬ 
бличных состязаниях. Здесь гордость Политехникума—два 
приза клуба цвклистов, дважды одержавших победу на все¬ 
мирных олимпийских играх; многочисленные ирнзы за игру 
в «Ро1о> на воде, крокет, футбол, речные состязания и т. д. 

Обширная гимнастическая зала, огромный бассейн для 
плавания, зимой превращаемый в читальню, библиотека, 
биллиардные комнаты, буфет, специальные комнаты дли 
игры в шахматы и шашки, помещепня для клубных собра¬ 
ний и занятий, амбулатория и юридическая консультации 
іюстепеино открываются веред посетителем, пожелавшим 
ознакомиться с политехникумом. 

.Жизнь бьет ключом! В большом зале, называемом залом 
Малбро (МагІЬогоицЬ) пачянастся очередное заседание 
парламента политехникума для обсуждения внесенного 
одним на членов <1)еІаіт# йоеіеіу» предложения ио во¬ 
просу «об упразднении палаты лордов». Члены атлетиче¬ 
ского шуба в купальном бассейне о 75 футов длины ц 35 ф. 
шнрвиы с удивительным искусством играют л мяч, пока¬ 
зывая не только нрепосходноо уменье в плавании, но и боль¬ 
шую выносливость и выдержку. Бурсы шитья и кройки, 
французского и немецкого языков, письма на ішщущей ма¬ 
шине, стенографии, музыки н иенпя, химии п коммерческих 
наук полны внимательными слушателями. Клубы любите¬ 
лей фотогоафни и стрельбы в цель, комиссии по изданию 
журнала Ццлнтсхнвкума г общества для изучения естествен¬ 
ной истории — ведут собеседования на текущие темы. Осо¬ 
бое бюро записей для заграничных экскурсий и поездок по 
Шотландии, стяжавшее Политех пику му громкую извест¬ 
ность не только в Англин, подготовляет материалы к осен¬ 
ней и летней кампании. 

Всюду царит образцовый порядок, все за делом, чув¬ 
ствуется хорошо налаженная, серьезная общественная ра¬ 
бота. 


Воскресенье. Роскошные двенадцать отдельных зданий 
«ВогоицЬ РоІііссЬпіс Іпвйіиіе», занимающих в южной 
части Лондона огромный квартал по улицам Ь&пеавіег 
л Еагі КігееДѳ, разукрашены флагами, цветами и глрлин- 
ламн. В Политехникуме выставка работ, посетителей раз¬ 
личных его мастерских и вечерних классом, и общий годич- 
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ный торжественный акт перед окончанием зямшіх занятий. 
Везде масса народа, с трудом ..передвигающегося из-за 
страшной тесноты нз помещения, в вомщиеіфіі ^ 

У нри.іавкоп н за столами, где разложены произведения 
рук молодых учеников Иилитехиикума, радостно взволнован¬ 
ные лица девушек, подростков и юношей с разноцветными 
ленточками, на платках. Нарасхват распродаются вкусные 
бисквиты ученнкон из Школы пекарей м кондитеров,—вы¬ 
шивки, .кружева в рукодельные работы, школы дорашией 
экономии ддя девушек; шляпы, верхнее платья н белье, ре¬ 
зультат работ технических классов для Женщин. В буфете 
н смежных комнатах длинная очере.іь желающих испробо¬ 
вать кушанья, приготовляемые руками юных слушатель¬ 
ниц нз отделения курсов новарешюго искусства/-. *. 

В двух огромных гкмнастнчесцнх; ;зЛ»рх :Д-Л'іеП»гіа 
(і.ѵшиа&Лиш (для мужчин) и в^ІдіН^уЧ-іутнаміит (для 
ікеііщцн) с небольшими иер^нііцйімя происходят де г монстра- 
цмн студоптон и сі'адеіѴііЖ’ІІо.іитехцнкума в шведской н 
«іііларатм(>й.. в і*зім!кігйгке’ 'состязаниях, пирамидах, борьбе. 
фехтовнінііѴм'осяігс. Шумными овациями встречают окон- 
ЧйкжЛс. Курсы учителей*и учительниц (старинных англий¬ 
ски* игр с пением), выполнение ими столь любимых англи¬ 
чанами, изящных * М<>т\< сіапес.э*. 

Г затаенным пшіманііем в колоссальном «ТЬе Е<1гіо 
Наі!» слушают нредставлешГе одного нз произведений Шек-. 
снира членами * 81іакг5рсаге §осіеІу ап<І, Соигз» 
Ьсясійгоз оп ББакеароагекч ріау^» большею частью, 
товарищи последних по работе на заводах и фирмах. ' 

Во всех отделениях Политехникума на лестницах в осо¬ 
бой форме с серьезными лицами можно встретить расхажи¬ 
вающих юных членов добровольной пожарной дружины для 
защиты своего Политехникума от пожара. 

На выставке работ мастерских в ІѴмчшдЬ Р«>1і- 
((М'іпік* особенное внимание обращали на себя художе- 
стнеиио выполненные чертежи зданий и всевозможного вида 
‘железнодорожных мостов с демонстрацией при атом моде¬ 
лей конструкций построек. выполненных посетителями 
института на своих практических занятиях. 

Всюду, так же, как и в Политехникуме на Кедои 
8ігесч, заметно вдумчивое, любовіюо отношеипе к нуждам 
и повседневным потребностям рабочего класса, для юного, 
поколения которого Политехникум и создан. • 

Во всех лондонских политехникумах, по образцу Ііо- 
ѵоіг^і 1і и ^ггееі РпІуіглЬпіс* организованных, 

учебные з а и я т и я .могут быть разбиты на шесть 
категорий — физшсо-математическио н естественные 
науки, технические знания, практическое изучение разных 
ремссл, общеобразовательные и коммерческие предметы, ри¬ 
сование н художества, музыка 

К первой категории относятся курсы но химии, геогра¬ 
фии, математике, механике, геологии, ботанике, физиоло¬ 
гии, минералогии, теплоте, электричеству, архитектуре 
( Ьиіісііпд еоп^пісЫоп) и машипостросппго. Столярное 
деле», экипажное мастерство, слесарное, гравировальное и 
штатное дело, фотография, литография, часовых дел ма¬ 
стерство, химические производства, межевание земель н 
т. и., составляют предмет второй категории. 

В практических ремеслевиых классах ведется обучение 
следующим ремеслам: столярному, плотничьему, токарному, 
малярному, водопроводному, обойному и портпяжному. 

На общеобразовательных и коммерческих курсах прохо¬ 
дятся арифметика, счетоводство, грамматика, каллиграфия, 
письмо на пишущей машине, выразительное чтсііпо и но¬ 
вые языки.* 

В ролнтехникуме существуют особые классы для тех, 

м П. Г. Митуві., «Народные увитцк истеме дома в Лондоне». 
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кто готовятся к испытаниям, дающим право на посту ил ен но 
на разного рода службу (почта, телеграф, мореходное дело. 
«тСтпое де.?о),’ : * 

В классах рнсонаіши н художеств ироходнтся черчение, 
рисование, лешш нз глшш, восі^ а ивт^ДОхитоктура. 
изящные работы нз драгоценных ‘металлов,* стали и меди: 
составление рисунков дан материй, -обоев, посуды н другого 
рода декоративных работ. 

В музыкальных классах ведет обучение иеимю н Ліре 
на разных инструментах. 

Стремясь -открывать, как была указано выше, у себя та¬ 
кие занятия и мастерские, какие бы саоеобстжшалн усоиер- 
шеиствованню рабочих н их специальности, политехникумы 
в Лондоне, отличаясь друг от друга характером и разнообра¬ 
зием курсив, все же иочти- повсюду: имеют следующие от¬ 
делы: -г 

Вечерний курс *): 1> отдел искусств; 2) химическій от¬ 
дел: 3) физический отдел; 4) математика и естественные 
наукр: 5) тсхішчоское. отделение о классами для слесарей, 
водопроводчиков, кузнецов, каменщиков, плотников, столя¬ 
ров: Г») ремесленной отделение с классами д.ташртныл, са¬ 
пожников, тшіокрафок, нереилетчиков, колесников, маляров, 
лакировщиков, кожевников; 7) специальная мшила для- пе¬ 
карей н кондитеров: 8) женское ;телиическве м специально 
домашних занятий; 9 у общие и коммерческие классы; 
>0) школа музыки, ценна н оратсюшню искусства; 11).юм- 
нас.тпка н физическое развитие; 12 ) фотогиафнчесіше обще¬ 
ство: 13) общественный отдел, клубы и общества. 

Дневной курс: 1) техническая школа для мальчиков: 
2) школа домашней экономіи, для деиочек; 3) ремесленная 
школа для девочек-тііортшіх:. 4) диеішан школа для пека¬ 
ре и кондитеров. . 

Вся задача ремесленных. клаосив п иолитохипкуие за¬ 
ключается в том, чтобы довести рабочего до ношшанвя на¬ 
учных пршшидив, лежащих в основе практики того или 
иного дела, так как без этого рабочий никогда не будет 
больше, чем. пассивным иышшштелем овоего ремесла/ С 
этой целью черчение .всюду играет громадную роды Но една 
работа—гм юн шш, щяшэж, сцвдоіѵ платье* мыяпз—ме де¬ 
лается, пока ирашарвтельно по будет, лсвотні учащимся 
чертеж млн рисунок, иросмотреаный учителем, но которому 
точно должна быть сделана работа. і 

Занятии ведутся очень серьезно и тщательна; йбо|юти- 
чѳемая часть идет рука об руку с нроктмческтш, дюботаМи. 
На курсах, «вряклндной физик* д.ш мехшіаиов>, иапрммер, 
проходится учение о теплоту свете и жмнящпето^ «меч 
в виду помочь рабочему лучшему проектирован» ■ щнш- 
ішдстну электрических в других физических инструментов. 
В техническом отделе нрохеднт практическую геометрію, 
технической и щишшнцв черчение и расчет мокши, при¬ 
кладную механику, паровые машины, куре о газовых/ мото¬ 
рах, слесарное, кузнечное, медное,: цишшноо, электрическое 
дело. 

Столяры путешествуют в ботанический сад, изучают там 
иа месте иностранные народы деревьев, нроіэводят анализ 
их роса, сухости, ровности. В работе преследуется мудо- 
жс'ствщшость, вводится инкрустация н резьба. 

Большое вдиашще и цштехмнкуме обращено на запя- 
іин о девушкам я и женщинами. На курсах домашней эюшо- 
ннн преподается поваренное искусство, прачечное дело, 
стирка, крахмаление, глажение; ухед за больными, Анто¬ 
логия, гигиена тела, уход за детьми и гигиена дома. Техни¬ 
ческие курсы для женщин включают ванятня простым до¬ 
машним шитьем и починкой белья; классы кройки, бельево¬ 
го шитья; классы деланна шляп: классы верхнего платья; 
драпировочные классы: 


*) А. У. Зелѳнко. «Народные политехник в». 
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Помещения многих политехннкуцов, занятые ш> вече¬ 
рам разнообразными курсами, большею частью не нропада- 
ют н днем. Помимо дневных занятий в школах для мальчи¬ 
ков я девочек, мастерские и аудитория политехникумов за¬ 
полняются сотнями молодых людей н девушек, так дли ина¬ 
че заиятмх но вечерам — гувернантки, учителя вечерних 
классов, служащие в ресторанах, кафе и цр. 

Большую работу делают политех инку мы, виося но от¬ 
зывам сведущих лиц, громадное оживление и развитие в 
промышленную жизнь, возвысив характер и расширяв кру¬ 
гозор м рогах своих нитомцев. 

История английских народных тынтехннкумон наста¬ 
вляет крайне интересный пример сочетания частной инициа¬ 
тивы с общественным контролем. Английские иолатехцнкумы, 
работая в тесном контакте с Лондонским графским советом, 
волуадя значительные от иего субсндии, находас*,от пего в 
навешай зависимости, обладают в адмщиктратнвио.м отно- 
шеинн, цоліюй автономией и свободой действий. 

Характерно соотношение сумм* подучаемых цашехин- 
купацн на смою работу. Типичный лцидонскиб молншнн- 
кум ИЯ; ВогоияЬ Коаіі при 200.000 р, годичного бюджета в 
1910 іуду, имел— 122.500 руб. от лондонского графства: 
40.000 руб. от правительства: 12.000 руб. наносов раз¬ 
личных. организаций и лишь 28.100 руб. собственных 
граіетв рт платы со слушателей и личных сборов и посту¬ 
плений. 

Всего английским правительством и линдонским еммо- 
уираіцеиием тратилось аа дослсццдв годы иеред ноймой 
гвышр 10.000.000 ежегодно на поддержку существующим 
в Л«иідоііе. народным политехникумам. 

: Так*, на небольшого учреждении, оаювшшэги шип 
тридцати лет точу назад, и возшкѵеіъ но нннціатмве не¬ 
большой грувны лиц, преданных делу * народного образова¬ 
ния, .риросло дело большой общестненцой и государствен¬ 
ной важности. 

Гц Черкая. 


Иная вин «пик» і китч 

Б одной из сііонх статей П. X. Бздей, основавший в 
Г889, году одну на старейших «новых іркед* Англин, ншю- 
мніцет афоризм (’невсера: «Труд не мо^ет.быть целью 
жизйН) но жизнь может быть результатам с‘>знательного^ 
труда». ОТогІѵ ін г.оі Но- оіуесі оГ Ше, Ьаі ІіГо іь И» 
оЬ'іссІ Го \ѵогк.) , . 

Это обдуманное постепенное строительство жизіш ч»чень 
характерно для англичан. У них могут быть широкие го 
риаоиты и нсеоб'емлющис планы, но. в ирактнческой жизни 
они ст|юят медленно, упорно и прочло. Так и йовая шиш 
возникла в Англии в связи с лучшими традициями старых 
общественных школ, как Харроу, Итон пли Гечби, насчи¬ 
тывающих сотни лет своего существовании. Эти лучшие 
традиции, но члоійм Бэд.іоя, заключаются в развитии х а- 
рактера детей: силы воли, смелости, нинциативы и 
самодеятельности,—все эго возможно только при извест¬ 
ію# независимости детей, и при такой организации шкиіь- 
доЙ зшадш» когда дети пользуются правами самоуправле¬ 
ния и, леей известную долю ответственности, с детства 
• тшвіщают к исиолнению общественных обязанностей. 
Ііоэтоиу отношепне к детям, основанное иа уважении к их 
оравам, отношепне к ним, как к *еі\і1те*Гам, типичное 
ддя лучших английских школ—до последнего времени было 
совершенно необычно, наир., в Германии, где новым 
педагогам вроде Вннекеыа приходилось ломать не мало ко¬ 
пий в борьбе за такое отношение к молодежи. 

1 > На отчета шкоды ВеЛакз 1307-1020. годя в ІІітгрг- 
фцрвде. І'вмцшар. 


Новая школа «Бэдельс»; тем нс ждоо внесла к много 
нового в организацию школы- Она прежде всего иа-ряду 
с прежним вниманием к физическому ра.знитню 
детей, в виде шр и енррха, выдвинула значение созна¬ 
тельного н целесообразного труда н мастерских, лабора¬ 
ториях, в саду н в поле. 

Новая школа Бздельс, как и целый ряд других по¬ 
лых школ, имеет свою ферму в КО деентнн, свой птичинк, 
пчельник, свои огороды, фруктовые сады и іюля, где уча¬ 
щиеся доррошцыю, но собственному выбору несут опре¬ 
деленные обязанности н ведут свои наблюдения. 

Близость к ирироде, окружающие сады и леса есте¬ 
ственно возбуждают разнообразные интересы детей. 
Изучение жшштных и растений становится любимым и 
живым дёдимУ: Млрдшие организуют даже свой «зоологи¬ 
ческий сад»; В ДОоДО.'у каждого есть свои любимцы. На 
ежегодных вист а-6 к-*а V Де*и шщазыкают свои коллек¬ 
ции, гербарии, рисунки* фбтшіодрті , . .. 

Старшие, зашітерім*оваиные -иску/^вом, шториеЛ . и 
археологией, изучают характерные памятники /тарниы,, за¬ 
рисовывая их детали, отыскивая их во времтѴ;своііх.*ііі>«* 
гулок н экскурсий. •*:/:* 

Вся жизнь школы в этом разнообразии интересов н за¬ 
нятий приобретает глубокое н значительное содержащіе. 
Ига опа проникнута активностью, интересом, который от¬ 
ражается внешним образом в возникновении всевозможных 
кружков, обществ и (мТе.ушеций. Кроме снортшшых оое- 
дшіеиий к команд и 1920 году в Бэдольсе» было: I) му¬ 
зы к ал і. н,о о общ е с т в <», в кото)юм, между прочим, 
была прочитана лекция о гармонизации Скрябина ц Де¬ 
бюсси, 2) научное общество, с. астрономическим, 
биологическим и физическим отделением, и котором было 
прочитано 5 лекций: о жидком, воздухе, о фотографических 
аппаратах н их испытаниях, о беспроволочном телеграфе, 
о теории относительности Эйнштейна и «и*» эволюции че¬ 
ловека. Лекторами были частью приезжие специалисты, 
частіло преподаватели Беде,ім*а.. 

Ъ) С о ц и а л и с т и ч е с к о е о б щ е с т в о, в котором 
овью прочитало 3 лекции: о тюрьмах в Англии, об обеспе¬ 
чении .матеоішетва и о голоде и Вене, где население, ока¬ 
зывается. буквально вымирает в виду ют, что прежняя 
столица потеряла свое.,экщюмичесиое и политическое зна¬ 
чение. . , 

4) К р у ж о к б е с и р оп о л о ч и о г«» т е л е г р а ф а. 

5) 0 б щ е с т в о карла м е и т с к и х и р в и н И, 

в котором в 1920 году обсуждался вопрос о «шщроііа.іп- 
зацни земель», при чем большинством был привит проект 
конфискации половины всех земель, у крудиых собствен¬ 
ников предполагалось конфисковать до 80 проц., другую 
ііокіовііпу нредшыожеио выкупить с помощью налога на 
промышленный кашітал. Государство должно было сдавать 
земли в аренду без права их передачи. После РоЖдества 
імыпшиіи две ншше партии «националистов.» и «интерна¬ 
ционалистов». 

Б) Группа драмы, которая собиралась .ію вече¬ 
рам раза три н не,ими» для чтения драматических про¬ 
изведений н ставила несколько небольших пьес и т. д. 
Число кружков изменяется и«> годам, в зашіоицоетіі иг за¬ 
интересованности детей. 

В школе издается два журнала: «Хроника Бадшьсж» и 
«Имела». Их <знойная черта,—веселый юмор в изображе¬ 
нии разных сторон жизни школы. 

В отделе библиотеки интересно отметить, что ио лите¬ 
ратуре мальчики больше всею читали Конан Дойля, Ки¬ 
плинга и Уэльса, а девочки Мерсцгера, Толстого и Локка. 
Дмьісеыс у мальчиков стоит на 8, а у девочек—на 4-м 
месте. 

Кроме интнвностн, которая выражается также в 
с и е ц и а л и з а к и и детей, начиная г 15—10 лет «в 
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языках, математике, готестволвання кия сельском хозяй¬ 
стве и технике), новая школа отличается совмест¬ 
ным обучением мальчиков и девочек. Бедлей убе¬ 
жденный его сторонник. По его мнению, благодетельное 
влияние совместного обучения на детей, несомненно. Он 
считает невозможным давать настоящее, жизнен¬ 
ное воспитание, разделяя мальчиков и денечек, но число 
их в школе должно быть одинаковым. Те в другие должны 
воспитываться вместе, так как в жизни нм придется вме¬ 
сте работать. Девочки, учась с мальчиками, становятся 
самостоятельнее и смелее, мальчики, наоборот, приуча¬ 
ются быть внимательнее и добрее. Благодаря свободному 
выбору аакітий, онн не могут мешать друг другу и рабо¬ 
тая часто и разных мастерских или группах,-.они псе же 
вместе но вечерам поют, читают вытанцуют, Вечера 
часта посвящаются лекциям, .зас&цііийм разных школьны* 
обществ или театральным ’постбво&кам. 

Утро посвящено ’- іілитснЫм занятиям, в час—обед, а 
после о{рда дети* йт*рйют и занимаются и мастерских, н 
црлв-МлнЧ» сяду. Большое внимание обращено на чистоту 
: и^іорісцйГв одежде, в комнатах и т. д. За чистотой следят 
‘.выборные «капитаны» отдельных комнат н «префекты» 
отдельных домов. Младшие дети жішут отдельно от стар¬ 
ших, хоти обедают вместе. 

Оригинально начинается и кончается день в Кзделые: 
встают в 7 часов, умываются п идут здороваться с ди¬ 
ректором нлн «предводителем* школы <СЫеП, как на¬ 
зывают д-ра Вэдлел в его школе. Потом все пробегают 
вперегонку с % версты и возвращаются, бодрые и ожи¬ 
вленные, к утіюннему завтраку. 

Вечером все опять дефилируют перед своим «предво¬ 
дителем», обязательно смотря ему в глаза н пожимая руку 
на прощание. Эта процедура «іюжатня руки» произвела 
п свое время громадное впечатление на нроф- Дюмолена, 
впоследствии основавшего во Франции первую новую 
школу «Ьса КосЬеа». 

Вообще личное влияние д-ра Бздлоя имеет большое 
значение в школе. Им всецело определяется важнейшая 
сторона жизни школы,—подбор ее преподавателей. Проф. 
ДюмолеіГ приводит в своей книге интересный документ: 
«приглашение преподавателя», в котором 
точпо определены требования, прсд’являемые школой. 

«Требуется: преподаватель, с условием жить в школе, 
от 25 до 30 лет. Школа предоставляет ему квартиру, и 
полный пансион. 

Кандидат должен обладать следующимн качествами: 

1) Ои должен быть христианином в к<чіг1етап.Ѵч, 
точным н прилежным. 

Нод понятием «христианин» мы подразумеваем осу¬ 
ществление нм в словах, действнх и мыслях тех мораль¬ 
ных. заветов, которые выражены в учении Христа н ве¬ 
ликих мыслителей человечества. Нод словом «дспеіеашш» 
мы подразумеваем согласно Теккерею, что у него есть 
высшая цель в жизни, что он умеет с достоинством дер¬ 
жать себя, что ои безусловно честен, что он заслужи¬ 
вает уважение других лиц н любовь своих близких, что 
он скромен в своих требованиях, что он стоек в неечт- 
стин и всегда стоит за правду. 

2) Как педагог, он должен в совершенстве знать то 
предметы, которые он берется преподавать. 

3) В физическом отношении: он должеи быть змрон, 

правильно сложен, энергичен, без недостатков зрения, 
слуха или речи. — - V 

4) Он должен быть знаком с общественной жизнью 
школ или университетов. Кандидаты, не предполагающие 
посвятить себя всецело преподаванию и войти совер¬ 
шенію в жизнь школы, должиы снять свою кандидатуру. 

Предметы, необходимые для канди¬ 
дата: ‘ 


1) Совершенное звание французского язіАка, геогра¬ 
фии, истории и французской литературы. Практическое 
знакомство с Францией. 

2) Знание математики, арифметики, элсмейтарпой 
алгебры, элементарной геометрии, теоретической и прак¬ 
тической физики, умение рнсонать, достаточное для пре¬ 
подавания этих предметов. 

Желательно знакомство с латыиью, ■ неторней 
Англии, умение петь я играть в крокет». 

Если эти требования кажутся очень большей,—-го¬ 
ворит Дюмолсн,—по следует забывать, что апглнйская 
школа оплачивает іруд учителя лучше, чем французские 
университеты своих профессоров, в сущности же эти тре¬ 
бования не превышают того, что каждый образованный 
человек может преподавать детям. 

«Живя с детьми, участвуя в играх и спорте; ка¬ 
жется, я совсем пе старою»,—говорил одяп из преподава¬ 
телей - англичан проф. Дкшояену. Копечио, надо ^чеш. 
проникнуться духом шкалы, чтобы слиться с нею. Все 
преподаватели Бэдельса очень ценятся, как рукбводителп 
новых школ н почти ежегодно кто-тібудь из старых бэ- 
дсльянцев становится самостоятельным руководителем той 
пли другой школы. 

Им на смену приходят новые адепты новой шМты или 
прежние ученике школы. Эта связь со школбй не поры- 
веется имн никогда н где бы онн впоследствии ііи рабо¬ 
тает, будь то в степях южной Африки, в школе на 
о. Яве иди на склонах Кении, под экватором,—они ДуХМют 
о школе, как о родном доме. Отдел писем старых ОСцельяіі- 
нев — самый интеросный отдел «Ежегодника» Бэдельса. 
Ежегодно в конце июля, когда учащиеся разъезжаются на 
каникулы, в школу с’езжаются дня на 2—3 «старые' &>- 
дельянцы*. Они играют, поют, совещаются и Мелятся, 
как изстонщно дети. При 200 учащихся, в БэделЬсо 
около 30 преподавателей, из ішх больше половины—учи¬ 
тельницы. Ежегодно столько же, т.-е. около 200, старых 
бэдельянцев сезжается на свой обычный школьный 
праздник. 

Эта цряшашфеть * шкоіе бсодэоі! :(ЗийШдельса. к 
пеню, особую общественную атмосферу сочувствия. По¬ 
этому, положение школы Бэдельса кажется очень прочным 
и организация в 1920 году после длительных совещаний.— 
«Ассоциации Бэдельса», призванной уйековечнть А расши¬ 
рят!» дело, начатое самим д-ром Кэдлеем, придает 41 'Только 
внешне законченную форму тому'стремлению продолжат», 
дело учителя, которым горят все члешл от многочислен¬ 
ной духовной семьи. 

Как непохоже, в общем, это но.нгжение па постоянно 
находящийся накануне финансового краха Впкерсдорф в 
Германия", о котором Вилскси писал, что, неоготри на 
успех своей идеи в педагогическом отношении, в финансо¬ 
вом отношении оно заставляет желать очень многого! Ко¬ 
нечно, кроме личпого влияния, здесь много знач«гТ : и 
отношение общества. Для ‘Бэдельса, вероятно, 
уже но существует н затруднений в выборе преподавате¬ 
лей, кроме разве преподавателей иностранных языков. 
Настолько идеи повой школы уже широко осуществляются 
в английской жизни. Когда в связи с эволюционными 
идеями нашего времени в 1920 году, в Бэдольсе учащи¬ 
мися была произведена своего рода революция и постаОДбн 
вопрос: «к чему существуют правила распорядка школь¬ 
ной жизни н но лучше л*п уничтожить их совсем, пведо- 
ставпв каждому полную свободу делать, что он хогег?» 
было созвано общее собрание всей школы, которое После 
длинных дебатов поручило комиссии из 30, детальио 
рассмотреть этот вонрос. Комиссия после нескольких засе¬ 
даний нришла к убеждению, что при ж е л а и и п д о- 
стигнуть каких-либо конкретных ро¬ 
зу л ь т и т о в, — каждое обществу должно 
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уста и о нить и з в о г т п ы ІІ и о р и д о к ж и :і и и, 
для чего необходимы н определенные прян н л а. 

Затем комнггин перешла к рассмотрению о т д е л ь- 
пих правил своей школы. Поднимались отдельные во¬ 
просы, например, о том, чтобы по субботам давалось ве¬ 
чером лишних полчаса для разговоров н бесед и о том, 
чтобы стрижка волос была необязательной для мальчи¬ 
ков. Эти вопросы были передапы для разрешения в школь¬ 
ный совет. Рассматривалось также предложение отме¬ 
нит!. правило об обязательной тишине в столовой перед 
обедом, но после обсуждения решено было, что иначе 
трудно избежать разных неудобств п начале обеда. Прн- 
знапа была также «необходимость» утренних н вечерних 
перекличек и процедуры прощания с ГЬіеГом. 

Был затронут также вопрос о нежелательности ноч¬ 
ных прогулок и покупки сладкого на сторопе. 

Заключение общего собрания школы было составлено 
в том духе, что правила школьной жпзпн необходимы, но 
что необходимо, кроме того, развить дух кооперации в 
школе, для этого необходим но только периодический пе¬ 
ресмотр правил в школьном совете но и ежегодное, 
в начале каждого года, разделение всех правил в общем 
собрании школы. В своем отчете об этих собраниях п «Еже¬ 
годнике» Бэдлей говорит, что они дали очень много всем 
их участникам без исключения и ему самому. (’облюде- 
пие правил школы па осповс общих кооперативных уси¬ 
лий всех, попимающнх их смысл и значение,—несо¬ 
мненно, является # идеалом школы. И такое разрешение во¬ 
проса является, несомнепно, глубоко характерным явлением 
всей английской жизни. 

Е. Вавилова. 


ВостѵивевроиевскнЯ іюли т Ушекшете і 
Вышей тешчесмй шок в Ввести. 

Восточноевропейский институт основан 8 апреля- 
1018 года Адольфом Вебером и Рихардом Шоттом, ирн Уни¬ 
верситете н Высшей Технической школе в Бреславле. Его 
задача научное н экотип чес кое изучение всех стран Евро¬ 
пы, лежащих на восток от Германии и Австрии н извлече¬ 
ние из этого изучения пользы для народного хозяйства 
Германии. • 

Учредителя полагают, что после ми|юпой войны и по¬ 
ражения Германии, опа неизбежно на долгое время огра¬ 
ничена в своей деятельности пределами Европы вслсдствии 
лишепия ее колоний и уничтожения ее флота, и поневоле 
должпа обратить спои взоры на восток. Самая тесная эко¬ 
номическая связь Германии с восточной Европой полезна 
для обеих сторон. 

Своей цели институт достигает путем собирания 
материалов, их паучной обработкою и распространением 
добытых этим путем сведений* через университетское пре¬ 
подавание и путем печати. Материалы будут собираться в 
библиотеке института, как на немецком, так и па других 
языках. Последние переводятся на немецкий язык пол¬ 
ностью пли в извлечениях. Из них составляются справоч¬ 
ники и периодические сборники необходимых сведений о 
странах восточной Европы. 

Институт имеет у себя следующие отделы: 

1). Право; 2) народное хозяйство; 3) сельское и леспос 
хозяйство; 4) горное дело; М промышленность; Б) геогра¬ 
фия; 7) изучение религий; 8) изучоппс языков п литера¬ 
тур. 

Путем преподавания пмеется в виду подпить интерес 
б изучению восточной Европы и подготовить лиц, пред¬ 


полагающих отправиться и страны восточной Европы на 
службу плп по частиым делам. ГабочнЙ год института про¬ 
должается с 1 апреля по 31 марта. 

Ипстнтут управляется особым куратором от Бреславль- 
гкого университета. В состав института входят: действи¬ 
тельные члены, почетные члепы п лпца, которые поже¬ 
лают принять временное участие в работах института за 
плату в 100 марок в год. Первые две категории лиц и 
лица, внесшііо в институт не менее 10 тысяч марок, счи¬ 
таются пожизненными членами института. 

Союзы, общества, корпорации и другое ооединеипп, 
вносящие такую же сумму, считаются членами институт і 
на 20 следующих лет. 

Институт пмест свое правление н совет и устраивает об¬ 
щее собрание членов института. Кроме того, при институте 
устраиваются рабочие группы: 1) по переводу материа¬ 
лов; 2) но научному изучению; 3) по преподаванию (семе¬ 
стровые курсы, эпизодические курсы н семинарии); 4) со¬ 
вещания. 

Но каждому из отделов пмеется своя организация, со¬ 
стоящая из правления (председатель, заступающий его ме¬ 
сте», референт и. несколько членов краплении) и членов 
сотрудников (по преимуществу профічторон и специали¬ 
стов). 

Каждым из отделов уже выработан н обнародован ра¬ 
бочий плап предстоящей ему деятельности. 

К вспомогательных учреждениям принадлежат: архив 
к библиотека. 4 

На каждый семестр объявляется ряд курсов и семина 
рий. 

Вот курсы назначенные на летний—осенний семестры 
1020 г. ’ 

Но горному отделу: 

Обзор минеральных богатств всех народов земного 
шара. ' 

Геология и почвоведение России. 

Горная промышленность России и Польши. 

По отделу права: 

Обзор систем права восточно-европейски х государств. 

Русское уголовное право. 

Русское семейное право. 

Обзор польского, гражданского п торгового нрава. 

Избранные отделы польской» гражданского нрава. 

По отделу народного хозяйства: 

Польская промышленность и народное хозяйство. 

Денежное обращение в Польше. 

Пивц ня в начале 20-го века. 

История народного хозяйства в России. 

Введение в изучение народного хозяйства России. 

По отделу с е л ь с к о г о х о з я й с т в а: 

Население Польши. 

II о отделу религии: 

Русская религиозная философии, ее отношение к рус- - 
ской религии и культуре (д-р Гаазе). 

Г е м и п а р и ы е з а и я т п я : 

Знакомство с русским гражданским и торговым правом. 

Изучение развития пародіюго хозяйства России в свя¬ 
зи с чтением русских текстов. 

Культурные взаимоотношения в России (чтеніи» и тол¬ 
кование памятников). 

Курсы Я 3 н к о в—польского, русского п чешского. 

Каждый курс в двух видах для начинающих и для про¬ 
должающих изучение языка. 

И. В. 
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Юбилей. 


Ф. Ф. Шпейер. 

22-го япваря детская колония в Назарьеве скромно 
отпраздновала 75-летний юбилей и 55-летие художественно 
педагогической деятельности преподавателя музыки и пения 
Федора Филипповича Шпейера. 

Торжество носило сердечный и семейный характер. 
Приветственное слово от московского отдела нар. образо¬ 
вания произнесли заведующий шк. отд. А. 0. Барков и 
М. В. Крупепнпа. 

Ф. Ф* Шпейер, англичанип по происхождению, родился 
в Москве в 1847 году. На 10-м году он, оставшись сиротой, 
был определен п церковпую школу при костеле Петра и 
Павла в Москве, где благодаря хорошему голосу, слуху, 
а также большим музыкальным дарованиям, был замечен 
органистом Славиковым и иод его руководством усердно 
изучил пепле, теорию музыки и оргапную игру. Будучи 
еще 1? лет он по временам заменил своего учителя в 
качестве органиста и хормейстера. 

В 1863 году Ф. Ф. поступил в венскую кон¬ 
серваторию. По возвращении в Москву в 1867 го¬ 
ду Ф. Ф. получил место органиста и английской церк¬ 
ви и тогда же началась его педагогическая деятельность 

в 

И в к р 

М. А. Цветкою. 

Добровольно покончила счеты с жизнью видная куль¬ 
турная работница Москвы—М. А. Цветкова. 

Мария Алексеевна принадлежала к числу людей, всем 
обязанных, прежде всею, самим себе. Она родилась в 1880 
іоду, в Москве, в семье крестьянина Рязанской губернии, 
по профессии кучера. Детство ей выдалось крайне тяжелое. 
Однажды, присутствуя при представлении драмы «На дне*, 
М. А. обмолвилась такой фразой: «Это—мое детство*. 
Очевидно, эта тяжкая жизненная школа во дни детства 
закалила ее характер, выучив самообладанию... 

Ещо в начальной школе у ней явилось твердое жела¬ 
ние учиться в гимназии. В конце концов она добилась 
исполнения его н в гимназии сумела то, что называется 
«поставить себя». В старших классах она уже всецело 
сама содержала себя уроками. 

.Но окончании Курской женской гимназии, М. А. ста¬ 
новится земской учительницей в деревне, а немного спу¬ 
стя переходит юродской учительницей в Москву,—в 
Миусское 3-е женское начальное училище, где и рабо¬ 
тает вплоть до 1918 года. 

В качестве городской учительницы, М. А. всегда отли¬ 
чалась способностью прекрасно владеть классом и дисглгать 
хороших результатов. Ее выпуски всегда доказывали на¬ 
личность в ней большого педагогического дела. Больше 
всего сама опа любила уроки арифметики. Мною внима¬ 
ния посвящала она школьным спектаклям, вечерам, 
экскурсиям и следила за новыми методами работы в 
школе. 

Известная «Русская История» ВеЙхельт, Коваленскою. 
Петрушевского и Уланова, в момент своего составления, 
проверялась в классе Марии Алексеевны. Со стороны как 
учениц, так и родителей н сотоварищей но работе, она 
всегда пользовалась симпатией и уважением. 


и пансионах Дюмушель и Бесс и других учебных заведениях. 
В 1878 году Ф. Ф. по копкурсу получил место органиста 
Большого театра, где прослужил 27* лет. С 4894 г. Ф. Ф. 
в течение 5 лет состоял учителем хора п дирижером студен¬ 
ческих концертов, даваемых в пользу недостаточных студен¬ 
тов. С 1880 по 1918 год состоял штатпым преподавателем 
хорового пенпя и теории музыки в Николаевском институте 
и в ряде других учебных заведений. Кроме того, состоял 
дирижером хора Русского хорового общества, фармацевти¬ 
ческого хора и хора купеческих приказчиков. Ф. Ф. был 
избран члеіюм-сотруднпком общества любителей естество¬ 
знания, антропологии и этнографии. Юбиляром иапнеапо 
много учебных пособий по хоровому пепою, между прочим, 
очень популярный сборник 60-ти детских канонов. После 
февральской революции им был сочииеп (слова п музыка) 
новый народный гимн, одобреипый Московским Советом Раб. 
и Кр. Деи. 

Но смотря на спой преклоппый возраст юбиляр еще и 
теперь полон сил и с увлечением отдается своему люби¬ 
мому делу. Среди воспитанников оп пользуется большим 
уважением и горячей любовью. М. 0. Н. 0. отметило ред¬ 
кий юбилей Ф. Ф. Шпейера, постановив выдать ему в виде 
единовременного пособия 5 милл. рублей.. 

а 5і 


о л о г и. 

Каждый деятель должен, прежде всего, найти самого 
себя в работе. М. А. «нашла себя* в научно-популярном 
отделении Московского городского университета имени Ша- 
иявского. Здесь она постепенно развернулась и выросла н 
крупную внешкольную работницу, сыгравшую большую 
н симпатичную роль в деле культурной работы Москвы. 

Мария Алексеевна примкпула к отделепню довольно 
случайно. Когда отделение только-что налаживалось н 
организовывалось (в 1909 г.), первые инициаторы воз¬ 
никновения отделения обратились к учительницам 3-го 
Миусского училища (где в вечерние часы должпы были 
читаться лекции),—но возьмет ли кто-либо из них на 
себя, за небольшую плату, обязанности по записи слуша¬ 
телей, выдачи им входных билетов н т. д. Вызвалась Ма¬ 
рия Алексеевна. Как и всегда и во всем, она отнеслась 
к работе весьма деловито, быстро ориентировалась к спи- 
ска.іа к себе уважение со стороны преподавателей своей 
ясностью ума, исполнительностью, тактичностью п прису¬ 
щим ей умением держать себя с достоинством и просто¬ 
той. 

Приглашенная на канцелярскую работ)*, она очень 
быстро сделалась необходимым по существу участником 
всех совещаний но организации и методике новой работы. 

Среди преподавателей отделения постепенно выдели¬ 
лась группа лиц, особенно близко принимавших к сердцу 
интересы отделения. Они образовали основпое ядро, давав¬ 
шее той всему делу. В этом-то основном ядро Мария Алексе¬ 
евна явилась одиой из центральных фигур. Она была об'- 
одиняіощим звеном, живой душой этой группы. Вместе 
с тем она не гнушалась никакой работой, нужной для 
отделения. Особенно это чувствовалось в последние годы 
жизни отделения, годы хозяйственной разрухи, когда 
техника жизни* стала так неимоверно трудна. 

Вся деятельность М. А. была живой иллюстрацией той 
мысли, что всякое педагогическое дело требует пе просто 
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секретаря, но «педагогического секретаря», который чув¬ 
ствовал бы душу дела п сам был бы душой его. 

С 1917 по 1919 год, мне, автору утих строк, при¬ 
шлось быть председателем совета научно-популярпого от¬ 
деления. К этому времени основное ядро преподавателей 
распалось под влиянием сложности жизни и неизбежно¬ 
сти работать сразу во многих местах. Фактически мы 
вдвоем с М. А. несли па себе работу по руководству отде¬ 
лением. И могу сказать, пѳ прибавляя: лучшего сотруд¬ 
пика, чем М. А. нельзя было и желать. Работать с ней 
вместе было легко и приятно. 

На ряду с обязанностями педагогического секретаря, 
М. А. иногда брала на себя и преподавание русского 
языка и арифметики в группах мало подготовленных слу¬ 
шателей отделения. Ее уроки в этих случаях отличались 
ясностью, четкостью и необыкновенной устойчивостью 
группы. 

После закрытия отделения (осепью 1920 года), М. А. 
работала в качестве преподавательницы русского языка н 
коммунистическом Университете имени Свердлова, заняв¬ 
шем помещение Шанявокого, работала также в научно- 
методической секции МОНО. По обыкновению, она умела 
внушить к себе уважение сотоварищей по работе. Свердлов¬ 
ские слушатели отзывались о ней, как о преподавательнице, 
самым лучшим образом. Но работа ее но удовлетворяла. 
Без популярного отделения жизнь ей казалась опустевшей. 
Ко всему этому прлсосдаія.тись разные житейские труд¬ 
ности, вроде угрозы выселения из дома, занятого под ра¬ 
бочий дом-коммупу. А затем болезнь, заставившая пере¬ 
нести тяжелую операцию. В чисто личной жизни, касаться 
которой здесь по место, были такжо своп трудности. Все 
вместе взятое, по совокупности, сделало свое дело. 

Последило два месяца М. А. была в очепь подавлен¬ 
ном настроении. Невидимому, у ней развился психоз. Она, 
до той поры такая сильная характером и ясная умом, 
вообразила себя инвалидом, нсгодиым для жизни. С этой 
навязчивой идеей не могли ничего сделать ни врачи, к 
которым она обращалась, ни тс немногие близкие люди, 
которым она открывала свое душевное настроение. Ясность 
ума и твердость воли только ускорила развязку. Решив, 
что жить нс стоит и нужно уходить из жизни,—М. А. 
свершила этот уход без колебания. 

3-го января она проснулась утром спокойная, ясная 
и, позавтракав, ушла, сказав матери, что скоро вернется. 
II не вернулась. На столе осталась записка с обычными и 
подобных случаях немногими роковыми словами. 

Два дня иапраспо ее искали, где только можно. Только 
на третий день случайно узнали, что близ Савеловского 
вокзала женщина бросилась под паровоз н отправлена в 
Лефортовский морг. В морге ее пашли перерезанной на¬ 
двое. Кто-то из железнодорожников рассказывал, будто она 
два часа ходила вдоль полотна, в ожидании поезда. 

Ее болыно пет. А она могла бы еще и жить и ра¬ 
ботать. Остается утешаться только тем, что она жила, 
н жила лѳ даром. Научно-популярное отделение Шаияи- 
ского будет вписаио прочными буквами в историю вне- 
школьпой работы. Вместе с ним впишется туда и ими 
Марии Алексеевны Цветковой. А то, что оно будет жпть 
в душах лиц, знавших ее и соприкасавшихся с ней в ра¬ 
боте,—разумеется само собой. 

Александр Фортунатов. 

1. И. Дааыдов. 

В январе текущего года скончался на 41 іоду жизни 
известный в Москво педагог Дмитрий Михайлович .Давыдов. 

Дм. Мнх. родился в 1881 году и среднее образование 
получил в Белградской гимназии, которую окончил г золо¬ 
той медалью. По окончании гимназии пн сначала поступил 


в Новороссийский университет на математический факуль¬ 
тет, откуда перешел па историко-филологический факуль¬ 
тет Московского университета, который н окончил в 1907 
году. С этого жѳ года начппается и педагогическая деятель¬ 
ность Дм. М-ча в реальном учнлищо Никитина и подготови¬ 
тельной школе Флорова, преобразованной потом в полно¬ 
правную гимназию. В ной он и был пазпачѳн первым ее 
инспектором. Как педагог и администратор Дм. Мих. поль¬ 
зовался любовью и уважением товарищей п учеников. 
Вскоре он получил редкое для молодого педагога' назначе¬ 
ние—директора гимназии в г. Трубчевскѳ Орловской губ.. 
Там особенно широко развернулись его педагогические и 
организаторские способности. Гимназия была поставлена 
образцово; но Дм. Мих. не был узким педагогом и с жи¬ 
вейшим интересом относился к обществешіым делам: в 
Трубчевске, населенно выдвигало его неоднокраіпо. для 
выполнения общественных обязаппостей. Доверио ме¬ 
стного населения особенно ярко выразилось в еди¬ 
ногласием избрании рабочими Дм. Мих. Председате¬ 
лем Совета Раб. Деи., но известно о смерти брата за¬ 
ставило Дм. Мих. через несколько дней после избрании 
отойти от общественной работы. В 1919 году Уездный 
(Уезд Народных учителей избирает Дм. Мнх. инструктором 
школ. Дм. Мих. пришлось перенести тяжелые моменты, 
когда он вместе с другими видными деятелями при насту¬ 
плении Доникипа был взят заложииком и увезен в Орел. 
Бури революцпоппого периода сильно отразились на его 
здоровье и Дм. Мих. после заключения в тюрьме, пришлось 
уехать лечиться в Сочи, гдо также, поскольку позволяло 
ему здоровье, работал в школе. Осенью 1920 г. он с 
семьей вернулся в Москву и начал работу в МОНО в ка¬ 
честве инструктора, а с осени прошлого года <н взял 
уроки истории в 73 шк. II ст. (бывшей гимн. Флерова), гдо 
он начал свою педагогическую работу. Но здоровье и силы 
были уже надломлены л в ноябре Дм*. Мнх. слег в постель, 
чтобы больше не вставать. 

В лицо Дм. Мих. русская школа потеряла педагога п орга¬ 
низатора, всею душой преданного делу воспитания, вдум¬ 
чивого и серьезного работника п умелого руководителя 
школы. 

А. Барков. 

И. в. л інде. 

17-го февраля скончался профессор и ректор москов¬ 
ского практического электротехнического института и 
ученый консультант Главпрофобра и Москпрофобра, инже¬ 
нер Исидор Владимирович Линде. В лицо покойного электро¬ 
техника понесла большую утрату. 

И. В. Лдпде родился в 1861 году, окончил физико- 
математический факультет университета в Берне и поли¬ 
технический институт в Цюрихе в 1889 году со званием, 
ннжеиера-электрпка. По окончании института II. В. Линде 
был оставлен при институте для научных работ и до 
1892 года работал на заводах в Лондоне, Манчестере и 
Париже. В 1892 году И. В. Линде был приглашен лабо¬ 
рантом н преподавателем в петербургский электро¬ 
технический институт. Начиная с 1893 года в продолжение 
25 лет работал в качестве инженера и управляющего 
московским отделом акционерного о-ва электромеханиче¬ 
ских сооружений. Независимо от практической деятель¬ 
ности, И. В- Линде занимался преподавательской работой: 
с 1-го февраля 1897 года состоял преподавателем электро¬ 
техники в Ермаковском училище и был первым директором 
этого училища. В течение 15-ти лет, кроме того, состоял 
преподавателем электротехники в Ко.чиссаровоком училище, 
где им оборудована электротехническая лаборатория. Г 
1916 года И. В. Линде состоял директором и преподана- 
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толем механико-технического училища о-ва распростра¬ 
нения технических знаний, затем преподавателем 1-го 
электротехнического училища, из которого впоследствии 
возник практический электротехіЛіческий институт. В 
1907 году И. В. Лиидѳ был одним из основателей о-ва 
электротехников в Москве, где мпого работал в качестве 
члена совета п комиссий: состоял членом постоян¬ 
ного комитета по созыву электротехнических с’ездов, чле- 
пом исполнительного комитета ассоциации инженеров, гдо 
принимал деятельное участие в комиссии личного состава 
и в конфликтной комиссии. Далее, И. В. Линде принимал 
близкое участие в организации Егорьевского моханико- 
элоктротехннческого училища. 


И. В. Линде многократно ездил в командировки за гра¬ 
ницу для изучения постановки профессионального образо¬ 
вания. 

С 1919 года II. В. Линде принимал деятельное участие 
в работах по профтехнпческому образованию, состоя в 
последнее время ученым консультантом Главпрофобра и 
Москпрофобра- 

Из работ И. В. Линде следует отметить: «Курс электро¬ 
техники», (выдержал 4 издания), «Справочную книгу для 
электротехников» (выпущена 2-м изданием) н ряд статей 
и брошюр на немецком и французском языках, посвящен¬ 
ных различным вопросам теоретической и практической 
электротехники. 
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II. Рыбников. Ппсденпс и изучение ребенка !*с над.. Минск. 
ІКІ. Государственное Издательство Белоруссии. -14 стр. 

Как поясняет п предисловии автор, «книжка ставит споей 
задачей наметить схему для наблюдения над развитием детской 
души и собирания относящихся сюда материалов». Г ягою целью 
она даст ряд методических указаний и программ почти по веем 
вопросам педологии, начиняя е собирания предварительных све¬ 
дений о наследственности, среде н условиях воспитания ребенка 
и кончая научением круга его представлений при невступлении о 
школу. Н заключение нрішодптся список русской литературы но 
детской психологии. План исііхо.іогпчсского исследования ребенка 
раовертіивается оптором очень широко, но отдельные вопросы, 
входящие л состав этого плана, набросаны нм беспорядочно, и 
это об’ясннстся комиилятнвпым характером і;шг.кі:іі: иригодимыс 
в ней программы наблюдений заимствованы из разных книг и 
сгруппированы почти мсхипнчсски, бел всякой серьезной попытки 
ирннестн нх в систему. 

Можно пожалеть, что, издавая свою книжку вторично, автор 
не счел нужным подвергнуть ее основательной переработке, но н 
в том виде, в ^ каком она снопа появляется теперь, она будет, 
конечно, полезна для русского читателя. Родители н педагоги 
найдут п ней не мало правильных сведений и хороших советов, 
которые нм самим иногда было бы трудно извлечь из других 
более научных, но менее доступных сочинений. 

Внешность издания ііровиііцнллыіл-сопремеіпіля: разноцаетпая 
бумаги, разнокалиберный шрифт н опечатки, иногда искажающие 
смысл. 

II. ('околов. 

Очерк развития детских домов в Сергиевском уезде Моек, губ- 
с октября 1*17 г. но январь 1*22 г. Составил завед. дет. домамп 
Сер. Ѵоно, Качмар-РогтоцкиЙ, 8. 

Детские дома, кик ячейки нового елцмилыю-трудопого воспи¬ 
тания, являются созданием революции. Если школьное отроитель- 
гтпо имеет па собой долголетіпій опыт и последние годы перед ре¬ 
волюцией мы наблюдали уже нскаппе новых методов в поста¬ 
новке школьного образования о Россия, то детские дома, пе имея 
за собой истории, сугубо нуждаются н исслсдоішшіи и фиксации 
своей риботы за истекшие четыре года. Потому всякую попытку 
зафиксировать, учесть опыт работы последних лет, как бы при¬ 
митивны яти попытки ни были, необходимо приветствовать. «Очерк 
развития детских домов в Сергиевском уезде», представляет собой 
первую попытку такого рода. Особенно пенна она и потому еіне, 
что и иііншіитивп, и выполнение принадлежит уездному центру. 
С точки зрения научной, серьезной критики, несомненно, настоя¬ 
щий очерк представляет много слабых мест. Очерк перегружен 
большим количеством мало интересных подробностей о персональ¬ 
ных сменах, целого ряда лиц, работавших в детских домах за 
истекшие четыро года: гораздо лучше было бы иметь этот же 
материал н виде диаграмм, указывающих па продолжительность 
стажа педагогических коллективов тех или иных домов, затем при¬ 
говоры автора в форме порицаний и благодарности тем или иным 
лицам также вызывает невольную улыбку у читателя п ли¬ 
шает очерк необходимой для него объективности, и, наконец, са¬ 
мым серьезным недостатком очерка является бедность материала, 
учитывающего опыт собственно педагогической работы, которую 
автор далее п называет почему-то культурно-просветительной ра¬ 


ботой детских домов и отводит ей всего лишь 13 страниц из 
88 страниц всего очерка. 

Недостаток вполне обтопим с точки зрения исторической пер¬ 
спективы: почти все внимание за истекшие четыре года прихо¬ 
дилось аптору этого очерка фиксировать на еолдапин хозяйствен¬ 
ной, материальной базы для детских домов. Кетестпеиио, что 
именно эта сторона деятельности и нашла себе наиболее полное и 
яркое отражение п очерке. Да и действительное состояние домов 
уезда указывает, что над этой еторопой много было порпботано и 
многое достигнуто. Чрезвычайно интересен очерк в части, касаю¬ 
щейся лсчсбно-саиитарвой части детских домов. Представляемый 
материал даст возможность использовать его практическим ра¬ 
ботникам и сделать из него некоторые выводы организаторам дела 
соципльио-трудового воспитания. 

Приветствуя настоящий очерк, как первый почни, хочется 
думать что он нс останется единственным. 

<4. Крупеиняа. 

Ціікулспко. Л. Азбука библиотековедения. Стр. 37. Госиздат. 
М. 1821 г. 

«Азбука библиотековедении» зодоетеи целью удовлетворить 
«требовании троскнх и сельских библиотек». Стремление хорошее, 
но выполнено оно крайне несовершенно. Книжка страдает рядом 
грубейших пробелов и ошибок. Единственно, что можно отметить 
н ной положительного, это—горячая агитационная струя, дух не¬ 
угомонный активности, которого, к созсалению, не хватает многим 
нашим пособиям но бпблнотечпому делу. КомушістіічсскпА подход 
сквозит от начала до копка. Но это отрадное достоинство бесследно 
затирается организационными и техническими недочетами. Мину¬ 
тами, при чтении, просто рождается вопрос: да продумал ли автор 
то, что пишет? 

В анкету о читателе и его чтении включены для чего-то 
странные вопросы, доволен ли он своей работой и, если не до¬ 
волен, то какую работу хотел бы исполнять: какое реальное 
отношение имеет это к библиотечной пикете? Микроскопический 
ябзпц об инвентаре (всего в 18 строчек), рекомендует каждой книж¬ 
кой занимать одну строку: этого довольно, чтобы уже не обращать 
внимания нп дальнейшие правила топ. Цнкуленко об иіівентярп- 
знропонип: будто она. сама библиотекарь, не зипст, что на практике 
это сплошь да рядом не выполнимо. 

Классификация в ее изложении тоже представляет мешанину 
из системы М. Дьюи к Брюссельского Библиографического Инсти¬ 
тута: е одной стороны, употребляются разные по количеству цифр 
индексы (01 и 028 п іц*.): г другой, игнорируются общие опреде¬ 
лители (о них--ни слова, и от этого получается чудовищная пу¬ 
таница я отделах литературы и истории с географией) к проводятся 
нули на копие индексов; не выдержана самая классификаціонныя 
номенклатура: наир., книгу А. Арпу «Мертвец Коммуны» т. Нику¬ 
ленко относит к отделу 9 (правильно), подотделу 4, (а яе 04) и 
группе 4, (а не 044): перепутаны индексы: отделение церкви от го¬ 
сударства отнесено из подотдела 32 (или, точнее, группы 322V— 
политики, почему-то в подотдел 20 -религии. Можно привести много 
и других замечаний о недочетах классификации. 

Максимальной, однако, неполноты и небрежности достигает 
изложение, каоаясь каталогов. Тут, поистине, нс знаешь, чему 
удивляться: авторской лп беспечности, пли тенденция к популя¬ 
ризации и безграмотному упрощению. П еущпости, тут даже уки- 
зпть трудно, что изложено ііепраннлыіо: пришлось бы ирніілечь 
век» главу о каталогизации. 
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Вообще «Азбуки» поли» іюпііюшик іі|ин»слоік Изобилие форм 
и образцов, которое могло бы до нансстііоіі сп-исни шшоіімровать 
в незапамятную ыіоху, когда прошігпида библиотечных знаний, 
была пягушно нужна. — теперь, при развитии библиотечного дела, 
уже роли не играет. Все зто говорит ли то, что иыиуекать такую 
клижку не следовало бы. Гекомендоіиіть ос никому ислікія, ни н 
«городские», ни в «сельские» библиотеки; у икающего человека она 
ничего, кроме досады, ис вызовет, и неопытного работники может 
основательно ли путать. 

М. N. ГлуховекнА. 


Нолыіевб) рг, О. 9. и ІІІліігберг, Л. II. Кик устроить н нести мл. 
левые? ю библиотеку. Руководство ли фабрично-заводских, по¬ 
лостных н сельских библиотек. Госиздат. Стр. I». II., 1021 г. 
Ц. 2,Ю руб. 

Хорошее пособие, імюлне достигающее споііх целей. Легкое, 
понятное построение фразы, простой язык. Приятно оі мстить также, 
что технику открыпиег не ннпентарі., как п бол ыіні истце наших 
руководств, а классификация. В книжке крепнущее шеи но раз¬ 
бирается библиотечная техника н организация. Укажем замеченные 
нами недостатки книжки. Один из крупнейших будет ют. что под 
заглавием «краткая таблшіа отделов к нодотделов международной 
десятичной классификации» даются на самом деле лишь отделы, 
но первой цифре; начинавший работник тщетно будет ломать го¬ 
лову. шца индексы подотделов, т.-с. шіфры двухзночиые. Литера¬ 
тура но влектрофнкаини помещена и отдел третий «чѴіцсстіісніімх 
паук, вместо шестого, прикладных эиапіій, где она обыкиоиенію 
«тапится. Признавал брюееельекпй ішрііант классификации, не до¬ 
пускающий никаких исключений из 10 гприх отделов, анторы. тем 
ііе менее, выделили еимоетоиіелыю, как бы и виде одиннадцатою 
и двенадцатого отделов, беллетристику н журналистику. В образце 
инвентаря помешается, при эапеееиііи книги, еничила город и потом 
и.)дателм*тно, вместо общепризнанного обритного. Ио;ки.туй, может 
показаться спорной идея іюлочиой описи—о силу частичного род¬ 
ства ее с глубоко устаревшей, так называемой, крепостной рае- 
паііовкой. В обрапие месячной ведомости итоговия строка зачем-то 
дана дважды. Но несмотря на отмеченные недостатки, книжки нс 
теряется па фоне библиотечной литературы последнего іірсмсни. 
Книжка может служить полезным руководством при составлении не¬ 
больших библиотек. 

М. II. ('луховсквй. 


Н. 1'. Дрептельиі «Воздух, вода, тепло». Ряд простых фііэп- 
чееивх опытов ва самодельных приборах для начального препо¬ 
давания я практических занятой. Москва. ІЮ. IX стр., >9 рис. 
ІІадате «Ва други». 

Книга представляет собою перемечи гку брошюры, изданной 
і« 1Мб гол»’. Последняя содержит краткие выдержки из «итмреч 
книг того же автора: «Простые фіппческио опыты и приборы-. 
«Физические опыты и начальной шкоте», «Указатель лучших 
• Япце листу иных книг но физике и Физическим зііоііиим» и «Что 
читать по Физике» и подобіи» пеему, чю вышло іі-і-іюч пера ангора, 
который являлся ніадаюіцпмен педагог»*м-мстодистом в искусным 
«кі’ііерііментатором, заключает и гсГда ряд иеііііейііінх с* тс юн и 
указаний для іірсіюдііиатсли физіден. Динния кпига дс.гп-.і ни 
три части. Первая г<»;іержнт (не«то на 3 стр.) «юііиіс методические 
указания относительно ногти иопкк клигсиых онмтии при началь¬ 
ном преподавании физики. Вторая чисть -заключает в себе 
описание около 40 простых опытов, -кики» 4 можно произнести при 
іюмошіі 0 простых приборов, собранных, глинным обри.юм, іи 
екдяиок, пробок, ггсклиііных и резиновых трубок. Опыты эти 
выясняют основные мехииіічсскис свойства иоідухц и воды, пре¬ 
имущественно нееомоегь и давление, и некоюрыс теіілоныѵ 
яиленііп -расширеніи? тел от ііигрсниния и клиент: :<-»ды. Третья 
часть даст перечень пособий но физике для учителя назальной 
школы в количестве 10 книг, изданных до 1014 г »дл. 

Никто не станет сомнеииіься в ценности н полезности книги 
Лрснтельиа; само цмя а тори говорит за зто. По, с другой стороны, 
Лремтельн писал сноп книги в мирное время, и хотя описанные 
нм самодельные приборы очень ііросіы, они тем не м«чісс т; е- 
буют для пикто изготоиленіін такого материала, который прежде 
можно было достать н любом магазине, торгующем химической 
посудой, и который теперь для сонрсменных школ 1-й ступени 
псе-такн не доступен. Позтому школьный работник, при настоящих 
у слов иях, почерпнет из книжки Дрентелъпа много х'ропгкт мето¬ 
дических советов, но вряд ли «может извлечь ре.ілѵ.і) и> ім.ті,.іу 
для нотмюіікн «шмтоп. 

ѴКиркон. 


Н. Рожков. Учебник истории всеобщей и русской. Курс система¬ 
тический—для второй ступени единой трудовой школы я для само» 
образованна. Выпуск первый: древняя историк. Государственное 
издательство. Петроград, ІШ г. (Чр. 1М. XXI табл. 

Хотя преподавание истории в трудовой школе н реформирует¬ 
ся в появился ряд примерных ирогримм, тем не менее до сих пор 
нс появлялось пн одного нового руководства, пи одного ноною 
пособия, отвечающего сопрсменнын задачам преподавании. 
Учебник Н А. Рожкова яплистея первым опытом такого нового 
руководства и, написанный известным историком и опытным 
педагогом (и ранее давшим ряд учебников), конечно. л«>лжен быть 
приветствуем. Учебник по мысли составителя, должен заклю¬ 
чатъ в себе необходимые обобщения н фактический минимум, 
нужныо дли усвоения ) чатимся в доііолиепііс к классному 
рассказу нреііодііпателя и к лабораторной, хрестомапійіюй работе. 
Несь учебник раггчитяи зш 4 выпуска: ііыин’ліпііА ныне первый 
выпуск ноепяшс.н великом древней истории. 

Уложить дрепнюю неторню вместе с ііерішбыгіюй культурой 
іія 150 страницах небольшого формита —задача нелегкая. Нал»», 
однако, сказать, что в общем аптор ііеобхо;иіыыіі минимум дал. 
Несколько хуже дело обстоит г поныткимн социологи чсск их 
обобщений. Во-ііерных, они весьма еуб’ективны и спорны (автор 
перенес в учебник свою схему «Русский истории в сропиителыю 
историческом освещении»), но-вторых. они недостаточно д«»етутіы 
учащимся. Здесь, как и и бнбліі<»грифііческііх указаниях, автор не 
ризлнчает школьных иодіюстков 12—13 лет в нзрослых лиц, :іа- 
нимаюіцихся в целях самообразования. Не всегда нроиор- 
шіоиалыю распределен матерішл. Первобытной культуре уделено 
слишком мною м«*ста. Зато недостаточно пре дета плена Греция, 
('овеем пр«ніила ніюха аллнні'змл, іыложеннпи по стирому піа«>л«>ну. 
Неліим при наличии существующих данных гопорнть о феодаль¬ 
ной революции на Крите и у хеттиюн. Гермы понес не статуи 
Гермеса, я столбики е. изображением Гермеса и других Ооюи 
(стр. 82). Авт«»р, стремясь к краткости и сжатія* ш, не|н*дко пере¬ 
ходящей и конгнектнвноеть, иногда вдруг от«*тунает от своею 
ііриицііна н тратит иенужію лиііінііс слона. Так. іынрнмер. кому 
іі зачем нужно такое пояснение о римском іюзто Овидии: «оп был 
большой жуир, что называется, Ьоп ѵіѵапі* Ир. 49). 

К книжке приложены таблицы недурно в общем подобран¬ 
ных рисунков, поясняющих текст. В общем, учебник Н. А. Рож¬ 
кова представляет значительный интерес как первая попытка реаль. 
иого осуществления заданий одной пз новых программ (разрабо. 
тайной п Петербурге при ближайшем участии гамого автора учеб¬ 
ники). и надо лишь пожелать, чтобы за иорвым выпуском не за¬ 
медлили последовать н дальнейшие. 

И. Б. 

Прошлое русской музыки. Материалы к неследовакни. II. И. 
Чайковский. Кн*во «Огни*. Ист. ІЮ. 

Кинга «Пр»яіілое русской музыки» янляотел нерпой ласточкой— 
призывом к собириііию материалов весьма інч>«»х«»днмых для точ¬ 
ного и научного «мюсноііанніі іп-сго, что отнінчітея к истории рус¬ 
ской музыки и в особенности, к после глііикоііск«>му периоду. 

Русские музыканты за последит’ 23—50 лет. іі«томіісііііо, при- 
обр«міі мирово»: значение; имена ’іп иконок»нс. р. Корсак«чіа, Гла¬ 
зу нона и друг, наших комнозигорон но сходит «• программ :к»падных 
концертов, а мічкду т»*м мы тик мило знаем кик »»нн жили или живут, 
как проходит их рнботи, какие моменты жизни оставляли следы 
на их творчестве н т. д. Вот почему с особой щідоетью приходится 
ирнветстіюиать 'появление первого такою сборника материалов 
ііоспишеііііого, как и подобает, нашему гепиплыюму художнику 
II. И. Чайковскому. 

Неіяічнтывая этот достоверный материал, являющийся как бы 
дополнением к тр>ду М. И.' Чайковского «Жизнь И. И. Чайков¬ 
ского». можно только іюрадоватьоя положенному началу и поже¬ 
лать, чтобы ѳта попытка прозвучала нс как робкий призыв, а 
как трубный сигнал к обшей работе но собиранию материалов, ка¬ 
сающихся деятельности додюгих мам людей. 

М. Иннолнтов-Иаапов. 

Первый сборник из серии «Прошлое русской музыки», посня- 
щенныА II. И. Чайковскому, помимо его значения для нзучення 
творчества гениального композитора, является пенным вкладом в 
муаейво-зкек) рспонную литеротуру ио Московской губернии, по¬ 
скольку больпіАіі часть статей сборника ііосияіисііа описанию дома- 
музея II. И. Чайконского в Клину. Кроме статей II. Т. ІКегпна «Дом 
Петра Ильича Чайковского в Клину» и В. Я. «Поездка в Клин» п 
сборники приведено подробное описание находящихся в музее пред¬ 
метов, фотографий и гравюр, а также музыкального архніш II. И. 
Чайковской* к біібліюгрнфіш его ііроп.'шеденіій. 

Псе ;т* делает сборник незаменимым путеводителем по музею 
II. И. Чайконского. 
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Оімсчая местное, краеведческое, значение сборника, не можем 
не пожелал ь ему самого широкого раеироотраноішя среди учитель* 
еіаа Московской губернии и, прежде всего, среди учителей Клин* 
ского уезда, поскольку вднбольшео число лооещенпй муэоя при* 
ходится на школьные экскурсии, организуемые коллективами 
> чащих. 

И. Диомидов. 

Л. Л. Кизевсттср. Русский Опер. Роль северпого края Евро 
нейекой России п истории русского государства. Вологда. 1111 г. 
(?• стр. 

Небольшая книжка Л. Л. Кизсоопфа, иаиеч.іг.гчиал хі лило- 
і рафии Союза Северных Кооперативных Союзов, даст интересный 
очерк истории русского Севера, начиная о 1ѵ пока, о плох и 
военно-торговых экспедиций норвежцев в «Бнпрммю» (гаі: і.азы- 
пали они русское Поморье) и кончая девятнадцатым иском. 

Автор, охарактеризовав вкратце пиратские набеги нориезлгеи 
на финское население Поморья и IX—XI ст м переходит к очерку 
слаониской колонизации Опорного края, и імг >рс»: іакую пажв.м» 
роль сыграла Новгородская земля, и рисует экономическую роль 
крупных иоигородских вотчнииикои, под руководством которых 
шла трудовая колонизация Севера; Новгород сумел вызвать к 
жизни громадные области русского Севера, втянуть их в сферу 
тогдашнего общеевропейского иародио-хозяйстисиного движения, 
дав плодотворный толчек разработке естественных богатстп этою 
края. 

Гораздо подробнее осгииаплішкеіея иіиор іы эпохе экономи¬ 
ческого расцвета Северного края и XV—XVII и., ког.ча он входя г 
и соетин Московского государства. Это действительно интересная 
эпохи п истории Севера. Л. Л. Кизевсттср широкими мазками 
рисует кипучую промышленную деятельность крупнейших мона¬ 
стырей Севера—Соловецкого, Кпрплло-Белоасрского, далекою 
Исчешского монастыря, возникшего в 1333 г. на Мурманском 
берегу, и др., отмечает какое гро х і.\яое гл.гіеііио имел Север 
в экономической жизни Московского государства, каі: торгово- 
промышленный рийон, с широко развитыми промыслами: рыбным, 
соляным, пушным, серебряным и медным, елюдяным и ми. др., 
касается и великого торгового северного нутн от Москвы ни 
Архангельск, соединявшего Московское государство непосред¬ 
ственной связью с торговым двяжеп.'іем Лап.чдііол Коропы, укгпы- 
наст на экономическую устойчивость края в эиоху смуты и роль 
ссвсриых «миров» и ликвидации аиархші. Последние главы 
кішжки А. А. Кпзеисттера рисуют печальную картину упадка 
Гейера в XVIII и XIX и., когда Оиори.ад край норе ходя г ни 
положение «заштатного, захолустного существования», на которое 
обрекали его конкуренция Петербурга, отвлечение внимишія госу¬ 
дарственной власти и заинтересованных общественных труни ни 
русской юг и в особенности «канцелярская рутина петербургских 
ведомств». 

В результате своего* исторического обзора Л. А. Кизевсттср 
приходит к следующему заключению: «Нужно опять ноставить 
Северный край в равные условия с прочими частями страиы и 
отношении его технического ооор:- лиіыния. Нужно притти туда с 
железными дорогами, с широко поставленными предприятиями но 
разработке местных промыслов, о густею сетью всевозм .>ясных 
оораэоватсльыых учреждений—словом со всем тем, что выработано 
мировой промышленной культурой XIX от.». 

Едва ли нужно говорить о важности и свиевремеицостн 
появления книжки А. А. Кнзеветтера и особенности теперь, когда 
Север снова начинает привлекать к себе усиленное внимание. 
Конечно, надо ждать большого и обстоятельного труда ио истории 
Севера, который хотя 0ы скомбинировал довольно многочислен¬ 
ные исследования но истории русскую севера, разбросайиыо ио 
различиым монографиям. Краткий обзор А. Кикчісгтсра такого 
іруда эомсиить ис может, но написанный живо и интересно он 
может служить нрскрисиым руководством для широкого К|>угм 
читателей, в большинстве чрезвычайно >ыл-> знакомых с истори¬ 
ческой жизнью важнейшей облистн нашей родины. Отметим его 
значение и для преподавателей школы II етунсни, которые всегда 
могут исіюльзовить удачно скомбинированный и яркий материал 
книжки А. А. Киэсисттора и своей школьной работе; она занол- 
няст также пробел в доступной для школы областной историче¬ 
ской литературе, столь еще неиногочислеиной, несмотря иа то. 
что тик много говорилось в последнее время о ценности локаль¬ 
ного метода в преподавании исторнп. 

Л. II. Никольский. 

Бэдлей. Вопросы народиого образованна в Англии. 

Киша Бздлся „Есіисаііп аІІег Шс ѵѵаг - сші) — 

Основной задачей воспитания Бэдлей счміаег, ризошне 
н и д н и и д у а л ь и о с т н, а к т и о и о с г и и с а м о п о с и н- 
і и н н я и разните способности мыелшь обдумываі ь ь&шн. 


Английская школа до енх пор больше заботилась о развития воли 
и характере, к пренебрегала чисто умственным развитием. Теперь 
необходимо восстановить гармоничные отношения между волей и 
мыслью і). ' 

Образование должно иметь в виду двоякую цель — оно должно 
давать практические навыки в обращении с разнообразным мате¬ 
риалом п инструментами и в то же время прпвноатъ любовь к 
осмысливанию жизни, научить понимать ценности че¬ 
ловеческой жизни, дающие ей ее истинное глубокое значение. 

Школу Бэдлей считает необходимым сделать центром 
корпоративной детской ж и 8 и и. 

Кроме детских садов, организованных ио системе МопІпе 550 Г 
необходимых там, где семья нс может посвящать детям необходи¬ 
мое количество времени до 7-лстнего возраста, Бэдлей считает не¬ 
обходимым: 

1) Увеличить шііІІШііШ образования, даваемого начальной школой 
для детей от 7 до 14 л. *). 

2) Дигь возможность всем способным детям пооле 12 лет ие¬ 
рей гп из начальной школы в срсдиюю н получать высшее техни¬ 
ческое или з шшерснтетскос образование (бесплатно). 

3) Для всех детей после 14 н до 18 лет ввести обязательно 
посещение дополнительных школ н течение не менее 20 часов в 
неделю. При з*елопни, чтобы их служба млн работа имела по воз¬ 
можности также образовательное значение и длилась ис более б ча¬ 
сов и день. 

Все воспитание должно быть построено на заннтересо- 
іі а и и о с т и н активности дстеіі. Школа, как центр 
детской ж и а и и, должна быть нс только местом обучения, но 
и местом проявления самых разнообразных способностей детей н 
их интересов. Такая школа должпа состоять, конечно, не только 
из ряда классиых комнат и площадки для ггр, ио иметь и ряд 
просто оборудованных мастерских и лабораторий, кухню, гимна¬ 
стику, библиотеку, столовую, сад, огород и г. д. 

До 12 лет детей бесіюлсзпо учить только но кингим. Дети, 
конечно, должны научиться обращаться с книгой, как с источни¬ 
ком полезных сведений н справок, ио п то же время необходимо 
дать им возможность самим иыскииываться и выра¬ 
жаться в пенни, рисовании, ритмических играх м танцах. 
Кинга своим авторитетом не должна подавлять личное мнение. 
В школе дети должны вести свое корпоративное хо¬ 
зяйство: закупать провизию, вести записи и отчетность, гото¬ 
вить обед, ухаживать за огородом, садом, домаишей птицей нт. д, 

Движущим импульсом этой маленькой школьной республики 
необходимо сделать не личный интерес или личиую выгоду, ио 
ирииции кооперации. 

После 14-ти лет, когда большинство детей начинает зарабаты¬ 
вать средства к жизни, школьное время должно распределяться 
поровну между: 1) изучением техники производства, в котором за¬ 
нят учащийся (химия, механика, счетоводство и т. д,), и 2) заня¬ 
тиями историей, литературой, основами экономики и гражданство- 
недсиия, а также, 3) учистиом в играх и корпоративной 
жизни школы. 

Школа для детей в возрасте от 12 до 16 лет должна давать 
самые широкие Ц общие ионятня на области естественных наук, 
математики, искусства и знание новых языков. Это разнообразно 
должно дать возможность проявиться естественным склонностям 
и способное і ям детей. Дух творчества м созидания должен про¬ 
являться в мастерских и в классных занятиях. Преподавание 
должно вестись в духе постоянных исследований н открытий. 

В последние два года средней школы желательно осуществлять 
некоторую специализацию занятий по сковным груп¬ 
пам: 1) ссіесгвенно-научной, 2) технической. 3) коммерческой (о 
преобладанием новых языков), и 4) историко-филологической. Такие 
специальные занятия отвечают пробуждающаяся индивидуальный 
склонностям и могут иметь большое значение для развития любви 
к самостоятельному исследован то, при чем в то жо время нежела¬ 
тельна более узкая специализация; необходимо сохранять самоо 
широкое общение между групиами и некоторые совместные занята. 

Отодвигать специализацию занятий до у зиверснтстского курса 
представляется нсцслссообризиым, также как и сокращать пробы- 
ваппе в сродней школе, так как го пряжен гость университетских 
занятий едва ли желательна для молодежи и 10—17 лет. 

Как в начальной, так и в средней школе характер и воля де- 
іей должны развиваться в свободной корпоративной обстановке 
школы. 

Разнообразие школьной жизни, дающее возможность проявло 
ния индивидуальности, должно соединяться с сознательной дисци¬ 
плиной, умением уважать права и мнения других и подчини<ь 

і) «Мы привыкли, говорит Бэдлей в другом месте, руковод¬ 
ствоваться фактами и событиями, а но заранее выработанными 
идеями и планами, что ддет повод другим народам, часто обвинять 
нас в лицемерии к нашему вящему и возмущенному удивлению». 

’) Способные дети коичаюі иачольиую школу в 12 лет. 
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свою волю нптересом общего дета. Школа должна обеспечивать 
настоящее школьное самоуправление. Личрал ответственность 
должна иметь место с самого напала также гпі: н самоуправленье 
путем избранных товарищей («префектов»), через избранные коми¬ 
теты и «школыіыо парламенты». Которыс< *п лжим но прежпему 
состаілять отлпчтельную особенность английских школ, доказав¬ 
ших на деле, какое громадное значение имеют эти навыки обіце- 
сгвеі ной житии для любой плодотворной общественной работы. 

Все обязательные правила жизни школы должны быть попятим 
детям и установлены с общего согласии: каждое намоііенп •* 
п вт и х правилах школьного распорядка долж- 
но по полможностп обсуждаться так, чтобы ка¬ 
ждый мог созпатслыю участвовать в создании н с о б л ю- 
д сини этих правил. Дисциплина, нс основанная на понимании, 
а требующая только механического подчинения, со;даег по выра¬ 
жению' Гето «машины, в которых сидит демон разрушении», гото¬ 
вый выскочить, кик только ослабнет внешнее давление. 

Дисциплина, основанная ни свободной и активной воле н са¬ 
мообладании. достигается труднее чем дисциплина страха и внеш¬ 
ней покорности; за то только сю к создастся та прнпичка слу. 
жить обществу и нести ответственность перед ним, которая со¬ 
ставляет основу всякой здоровой гражданственности. 

Бодлей высказывается безусловно в пользу совместного вос- 
шгтанніі мальчиков іі девочек—к для демократического государства 
считает необходимым участие мальчиков в организациях скаутов, 
которые должны сделать ненужным всякое постоянное войско для 
защиты государства. 

«Для создания нового мирз, кончает Биллей нам и у л: и м 
знания н понимание пещей, соединенное с пол¬ 
ным развитием личности н характера. Б гряду¬ 
щем переустройство заключены великие возможности, добытые 
страшной ценой. И еще очень многое надо сделать, чтобы прине¬ 
сенные жертвы не были напрасными». «Создайте личность, говорит 
поет демократии—все остальное прилет само собой*. 

Е. Пинімона. 

Педагоги чес нее творчество в Германии. 

Отчет в Германской Конференции Педагогов II/VI 1121 г. (опечатка, 
читай 1ІМ г.). Библиотека «Работника Просвещение». Выл. IV. 

М. ІС21 г. 127 стр. 

Так интересно н так обидно... Такие противоречивые мысли 
приходят в голову, когда читаешь плохо составленный отчет об 
очець интерес ной конференции. Не отчет, и какпе-то отрывки. 
Будто стоишь у двери, за которой идет напряженная к углублен¬ 
ная работа. Дверь приоткрылись, долетели обрывки речей, спорой. 
Затем захлопнулась, чтобы сиови приоткрыться ни короткий про¬ 
межуток. Так и здесь. Отдельные глубокие замечания, тезисы не¬ 
которых докладоп, столкновение противоречивых течений. Но нет 
цельной картины, ист даже хорошего краткою изложепнн наибо¬ 
лее интересных докладов. Брошюра составлена но отчетам ѴоГ 
Ѵ3г(з’а 1іи онн писались, очевидно, нс зниюком .ом», умеющим > ло- 
иать суть докладов. Нет даже последовательного изложсиіія весх 
главных моментов конференции. «Продолжение імсиирного заседа¬ 
ния* (гл. последняя) понилис: -я как-то внезапно. 

Досадною краткостью отличается резюме доклада II а і о р и а. 
Чувствуется, что одни из крупнейших представителей движении со¬ 
циальной педагогики п Германии прошел дилыіейишй этатт углу¬ 
бления своих идей об обобщении всей внешней и внутренней ра¬ 
боты человека, о социальном иосіііпаніш, как ос ново коммунизма. 
Но только чувствуется. Если бы в речи Иаториа было только то, 
что имеется о брошюре, то она ие вызвала бы того энтузиазма, 
каким была встречена на конференции. 

Но даже и неполный отчет соіідегсльбтуог о том, чю в немец¬ 
ком учительстве произошел сдвиг влево, но срашісиню с дорево¬ 
люционным прошлым. Некоторые из ветеранов, в роде Тевса, 
крепко стоят на старых позициях. Но мисси сдвинулись. Конфе¬ 
ренция накануне реиолюции (об этой конференции рассказывает 
в своей книге Н. К. К р у н с к а и), с большими оговорки ми приняла 
положение о трудовой школе. Теперь совершенно единодушие были 
приняты положения Р. Зейделя, развивавшего своя — давно 
известные его читателям и последователям мысли, — о трудовой 
шкоде, как осново ризоигия гармонической личности, о творче¬ 
ском ручном труде, как основе всякой материальной и духов¬ 
ной, технической н художественной, общественной и нравствен¬ 
ной культуры. 

Но гладко прошло дело только в секции трудовой школы. 
По остальным вопросим все ешо непримиримые противоречии. 
Но могло столковаться совершенно но вопросу о подготовке учи¬ 
телей. Резко определилось два течения: подготовка и специаль¬ 
ных педагогических учебных заведениях и общеуниверситетский 
подготовка. Но оказалось сговоренности и но вопросу о роли, зна¬ 
чении и компетенции родительских комитетов. 
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Оживленно трактовался вопрос о самоуправлении учащихся. 
Но срапшчіню с формами, нашедшими осуществление в русской 
школе, самоуправленію в йеменкой школе очень ограничено. На 
низшей ступени (1- 0 год обучения) оно сводится к поддержанию 
внешнего порядкчі. На средней ступени (7—9 год обучения), при¬ 
соединяется самоорганпзаппя в играх. На высшей—самоорга- 
ішзаиня физических упражнений и практических работ, театра н 
всяких выступлений (повидимому, имеются «выступления*,в обла¬ 
сти искусства). Среди союзов, недопустимых в. школе, элачатса 
политические союзы учлщихеи, подлинники под руками у нас ясг, 
приходится приводить нзложеино мотивов но переводу, а он но 
очень вразумителен: «По существу ученик должен быть ищущим; 
утверждение политических нотніі будет иметь результатом суже¬ 
нію его человеческих сил. Развитие настоящей любви к отечеству 
по ыожег быть аидачей отдельных союзов н >) всей школьной 
общнпы*. 

Почему нс может- секрет, всего нсроягнсс, нс докладчики, и 
переводчика, », может быть, и корректора. 

Л. СиннцкиЙ. 

Печать и Революция. Журнал і.ритс і и ЛііЛ.іиіігрдФии. Кнпіи 
первая, мий—июль. 195 стр. Книга вторая, август-октябрь, 255 стр. 
Книга третья' ноябрь—декабрь. 549 стр. іі а редакцией А. П. Луна¬ 
чарского, II. Л. Мещерякова, М. К. Покровского, В. II. Полоиского, 
II. И. Степанова-Скворцова. М. Гпэ. Ш1. 

-Может быть никогда так остро нс ошуииглась потребность в 
кріпнкп-бпблппграфпчсском журнале, как за пять лет революции, 
несмотря на резкое падение полиграфической промышленности. 
И это понятно. Чем меньше возможностей печатать книги, чем 
тщательнее приходится их распределять, тем более необходимо 
критически отнестись к каждой изданной книге и отзывом облег¬ 
чить рациональное использование ее. 

«Печать и Рсмолюнни* е успехом выполняет эти основные 
задачи. Митернал каждого номера составляется из четырех 
о і дслон: 1) статей, 2) обзоров, 3) собственно рецензий, •*) хроники, 
нашедших нинболее удичное сочетание во втором номере. Ибо и 
нервом всего лишь одна егатья представляет отдел обзоров, в 
третьем- отдел статей перегружен мало сочетающимися в общем 
плане сгитьими: Сибиряков а—«О газете в соврсмев- 
и о м К н т а с», Ф р ц ч е—«И з новейшей литературы 
о Шекспире* и А к с с к о в а—«ІС ликвидации Фут>- 
р и з м а». Конечно, стройность журнала больше всего подвер¬ 
гается опасности в этом отделе. 

Удачными и выдержанными на практике трех номеров могут 
быть призшшы статьи, отражающие яь.теипя печати в плане 
отклика на современное положение се у нас и за границей, 
техника печатного искусства, важнейшие литературные события 
и зарубежную литературу. 

Необходимо отмстить достоинство егзтоіі, іюсиліцсниых оче¬ 
редным зидичам Госііздиіа, но серьезноен по- - 1ііао.п.н вопроса и 
отсутствию ведомственной узости. ІЬм. Полл г: кий в статье 
«Очередная задача Госиздата* справедливо отмечает необходимость 
обритшь внимание на редакционную сторону рибоіы Госиздата. 
Богегаиовлешіс печатной производи ит-дюстч мыелпіея «му как 
пересмотр «всею наличии русской литературы*. Ути тем боле»* 
необходимо, что нужно, наконец. г-.ыегаиоіИ(ТЬ нарушенное войной 
и революцией «воспроизводство», ибо и Кориной производитель¬ 
ности новые киши лишь незііа ішелмный мроііеит к иереи іди- 
ниям. Эюг же закон заставляет обрзі л:ьс:і к «носііроп лиодству » 
учебной лигериіуры, которая играет важную роль » книжном 
потреблении. С этой же точки зрении интересна сгаіья Д. Ан>- 
ч ина «О необходимости в о с е т а к о в л с и и я рус¬ 
ских п а у ч н ы х ж у р и а л о в». 

Журнал хронологически отмечает юбилеи Дос: венскою и 
Некрасова, смерть Блоки и Кропоткина. 

Полны интереса с границы, посвященные зарубежной печати, 
и обзорах Полонского, Мещсрикоиа, А. Б о р о н е к о г о. 
Техника исчаіноіо искусства нашла отражение в статьях А. Си¬ 
доров а-«И е к у с о т в о книг и», Ю. Л а у 0 с р т—«О с и о- 
е о б а х х у л о ж е с г в с и и о г о и с ч а т а и и я» тт ;ц>. Обзоры 
лнтсри гу ры, к сожалению, нс для всех вопросов на должной 
высоте. Так, необычайно бегл обзор Б. К и и а р и с о в а тіо 
ликвидации безграмотности. В обзоре упущен» книга В. Фричс 
«Литературно я грамота* и много провинциальных изданий. 
Образцовым нужно нрімиаіь обзор литературы об омоложении 
Б. Завидовского. Вообще, обзорам суждено сыграть большую роль 
по ознакомлению читателей с лнтсритурой революционных лет. 

В отделе «отзывов о книг их* д«ио 312 рецензий, из коюры.х 
большее число надает на «науки о природе» (39), из родном у про¬ 
свещению посвящено 19. 


і) Вероятно, в подл шишке но «ль. а «а*. 
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«ВЕСТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ». 


Л<? 2 


Рецензии іі«* охватывают систематически всей выходящей 
литературы. Это объясняется необходимостью следить ли новин¬ 
ками и пместо с тем да ван. от.и.піы о достойном или ярко недо¬ 
стойном ил старой литературы. 

В Л* Я «Печати и Революции* помещено оглавление к трем 
номерам, которое лначигелі.ію облегчает ііолиіонминс журналом. 

Ил да н ж>рнал дли настоящего времени нельма пирядно. 

Л. 9. 

«Красная Новь». Литграт>рко*художггтвемный н нау чіім-нублици- 
гтичкшій журнал. Ргд. А. Воронений. Нюнь .V I, 115 «•„ август. 
М 2, 355 с., октябрь, ,М 3, 351 г., декабрь, М 4, 312 г. М. Гн;і. ШІ. 

«Красная Нонь» принадлежит к типу «толстых* журналов 
русской журнилнетііки. Характерным для него является т<і, что 
Рола Люксембург глубоко верно отмечает для неси русской лите, 
ратурм н ститье об «Истории моего еонремешінки* Короленко 
(Аі 2 «Красной Нонн»): «б л а года р я и о л с м и ч е е к о м у 
мі р а к т е р у р у е с к о й л п т с р а т у р м. гран н и і.і 
. м е ж д у б е л л і» т р н с т и к о й и п у б л и ц и с г и к о й и р «*- 
подятся и ней не тик строго, как п настоящее 
нремя н а Западе*. О том же пишет .А. Луначарский п 
ститье «Наши задачи и области художественной жилнн» (Л* 1 

«Красной Нонн»), когда яко бы «пролетарскому» лолунгу «искусстііо- 
проікінодство» ііротііііоііостиплясг ладами «ііекусстна как идеологии»: 
«л и т у л и а л м к об щ е м у л е л у и первую г о л о н у 
дилжии воспитывать и ч е л о и е к е и с к у с с т в о». 

Но зидкчн «КрисноЙ Попп* еще аничнтелміее в свяли с паде¬ 
нием пронлЬодстви книги. Кму суждено играть роль н оформлении 
новых писательских сил, облегчим им прохождений творческой 
школы. Журнал как бы дает іналыіую почву творческим коллек¬ 
тивным исканиям, которые иелнеь ли годы^ революции и оО’едп- 
нениях, кружках, студнях н пролеткультах. 

«Красная Нонь» ныходит рил и дна месяца, почти регулярно. 
:)ц период от нюня но дскиорь вышло четыре номера. 

Общая линия журиили как будто определилась. В художе- 
стненном отделе печатаются, но иренмущеетну, молодые аиторы. 
Имена их—Л. Якоилси, Б. Пильняк, Артем Веселый, Анна Барыши 
н др., бытооішеующиѳ русскую жнлнь революционных лет. 

В отделе вкономнкіі н облоров жіюнн в Сов. России и аа ру¬ 
бежом помещаются стиіыі отвитствениых руководителей полити¬ 
ческой и экономической жнлнн страны. Так, напечатаны ститыі: 
/I с и п н а «О н р о диалог о* (Л* 1), ІО. Л а р и н а «О п р с д о- 

л их ирис п о с о б л я с м о с т и на ш с й н о и о й а к о н о м и- 

ч е с к ой и о л н т н к н» (Аі 4), М и х. Фрунзе «Единая 
поенная доктрина и К рис пая армии» и т. д. Мною 
ныііманин уделяется настроениям русской эмиграции в обзорах 
эмигрантской іісчити. Однако, странно видеть перепечатку статьи 
белогвардейского журналиста Доіі-Лмпііядо «Зеленая ііа.точки» 
без соответствующего подстрочного примечания. 

Значительно беднее и журнале отдел истории, прсдстинлси- 
н.ый лишь ститьсй В. Полонского «В е й т л н м г и I» а к у- 

іі н н» (Аі 1), сю же «К р с и о с т и ы с н с и б и р и к и с г о д ы 

Г» а к у и и и и» (А* 2, 3) и воспоминаниями 1». Горева «М и р- 

к с н л м и р и б о ч с с я ниже и и с» (.4* 3). 

Отдел литературной критики представлен ститьями Л. ,І> на¬ 
ми р с к о г о «Д о с т о с и с к и Й, кик х у д о ж и п к и мы с л п- 
т с л ь* (.\і 4), В. Плетней «И с к р и с о и и с о и р е м е и- 
н о с т і.» (Аі 4). 

Современной литературе ноевящеиы ститыі И. Котина 
«I* у с с к и я литература и годы О к т и б р і. с к о й ре и о- 
л к» ц и н» (.\і 3), по же «О б А и д р с с В с л о м» (Л* 4), II. УІ р о. 
ной «Б ы т и н р о н л в с д е и и я х А. 11 е и е р о в а» (Аі 2). 

О завидной Литературе пишет В. Ф р и ч с «Ронни 

Г о л л а н* (Аі 1), его же о романах К с л л с р м а н и к С н н- 

клера «От вопим к революции» (Аі 2). Вопросы науки 
нашли отражение в статьях Б. За мидовского «11 а у к а н 
С он. 1* о с с и н <А1 4), его же «11 р о б л е м и старости н 
о м о л о ж с и н я и смете новейших работ* (Аі 3) и 
ряде статей А. Тііхирнлева, Г. Кржижановского. 

Редакция журнала нс вполне ещо представляет своего чита¬ 
теля. Один статьи слишком серьезны (научные), другие слишком 
популярны (Фриче «Р. Роллам»). Художественная литература рас¬ 
считана на среднего ссрьелного читателя. Непонятно почему пане- 
чатлиа статья Мсщерпкопа «Л о г к о м ы с л е н н ы й н у- 
т е ш с с т в е и н н к», одновременно нышедшая отдельным н.іда- 
мнем. Мило согласованы етшгыі В. Плетнев а «II с к р а о о и 
и современность» (А4 4) н О. В о б рола «К о и и о 
Некрасове н Достоевском (^ 4). В четвертом номере 
значительно расширен о г дел библиографии обзоримн Г. Г о р о- 
Д емко г о «О б л а с т и а я н о э л и я» и А. Т и м и р я а с н а 
«О О л о р л и т с р а т у р ы •• и р н И Н и и е о г и о с н т е л ь- 
II о с т II». 


Нс.тыя іюмещиті. таких обзором за счет опенки текущей 
литературы. 

Бумаги к исчить журнала позволяет ;км.пі. н» много рал 
лучшею. Хороню было бы также опубликовать список постоянных 
сотрудников журнала. 

А. Э. 

ЮБИЛЕЙНАЯ ЛИТЕРАТУРА О НЕКРАСОВЕ И ДОСТОГІК КОМ. 

Как и следонпло ожидать столетия со дня рождения Досгоеи- 
екого и Некрасова вызвали отклик во всех слоях ругокмго обще¬ 
ства. Ист пн одной обшес гнсііно-ліітературноП грушмроп.лг, 
Котран так или ііничс не оюзнались на эти юбилеи. Нс мог нс 
отразить юбилейных дней и наш. ноки еще слабо, но все жо 
с каждым дном все более оживляющийся книжный рынок. 

Положение печатною деле в наши дни таково, что далеко не 
весь материал, имеющийся у, писателей, может риесчитынать пп 
»кормй выход в гнет. Значительное количество рукописей как 
беллетристического, так и историки - литературного хириктсри, 
вполне законченных и подготовленных к печати, до гнх нор сто 
остается или на руках у их авторов, нлн в издательских порт¬ 
фелях. или, наконец, в работе о типографиях. 

Несомненно далеко нс все написанное за последнее время о 
Некрасове н Достоевском уже напечатано. Достаточно хотя бы 
укиаать на ноиме книг» К. Чуковского «Н е к р а с о п, как 
ч с л о в е к н но» т», Н. А. Б е р д к е и а—«*Д о с т о е в с к и й», 
Д и р с к о г о -- «Д с м о н н а м Пушкина и Д остом»- 
с к о г о», чтобы убедиты‘я, что пока іінис«іпта>іо далеко нс нее 
мат'нглее цепное из ііиіінсапною о Достоевской и Некрасове и 
наши дни. И даже, иаіі|ютип вещи, обещающие быть лаініолее 
ІЦН.НМН и интересными до сих пор еще не ііышли нз портфелей 
авторов и нздатсльсти. 

По и то, что ноиішлось .іи последние месяцы на книжном 
рынке нс лишено шітереси. 

Настоящая статья не можег претендовать на значение стнн.н, 
ш'*іерпынающей нес ііояшіишсеси и печати за последние месяцы 
о Некрасове н Достосиском. Дигь полную, исчсрнышімщую 
библиографию произведений, посвященных минувшим юбилеям, 
представляется по целому ряду причии затруднительным. Зд*ч*ь 
хочется отметить лишь некоторые из поннииишхея за последнею 
нремя нлдиннй,- то, что представляется наиболее заслуживающим 
внимания.. Среди книг о Некіюсоно наибольший интерес бесспорно 
нызыиают три брошюры К. Ч у к о в с к о г о: «Искр и с о в, 
как худ о ж и и к», «Ж е и а ііолти» к «Поэт и и и л а ч*— 
особенно перни я из них—«Некрасов, как художник». 

Идя, кок всегда, сволм, чнего-нндіівидуалыіым методологи¬ 
ческим путем, синтезируя различные методы—паучко-историче¬ 
ский. суб’сктиввый, психологический и другие,—Чуковский наме¬ 
чает совершенно новые подходы к творчеству Некрасова. Основ¬ 
ную стихию поэта- его ритмику—об меняет психическим укладом 
поэта и его биографией. Отмечая, как одну из существеннейших 
черт характера Некрасова—его уныние, тоску, меланхолию, еоие)*- 
ніеііио особенную жиДность к страданию и самобичеванию, 
Чуковский выводит отею;иі «дикгилнчность» некрасовской поэзии,— 
рисслиблснный, изнеможенный ритм его стиха. . 

Не со нссмн положениями, иыскизыіімсмыміі Чуковским и раз- 
бчрасмоіі 'брошюре, можно согласнтычі. Нс мало спорною и и сю 
триктоикс поэтики Некрасова, но детальный разбор сю работы не 
пходнг в ниши задачи. Хочется лишь обратить внимание чита¬ 
теля на эту книжку, иолиую интересных и снсжих (пусть даже 
нс исегди бесспорных) мыслей, дающих поэзии Некриюни сонср. 
шенпо ноиое освещен не. С большим мастерством и убедитель¬ 
ностью Чуковский устанавливает связь между лпчиоотью. жизнью 
н поэтикой Некрасова, пбкизывает генеалогию его поэтики, оріа- 
ническую се слитность с народной песнею. Но с сто большей 
убедительностью опровергается ходячее мнение о технической 
беспомощности поэта, раскрыли юте и в его стихотворениях новые 
аллитерации, мастерское использование ритмических наул, свое¬ 
образный «параллелизм рифм»—все іюкпзынаюіцее Некрасова в 
ионом свете, говорящее о нем, кок о поэте высокого совершенство, 
подлинном, большом. 

«7К* е и а п о эта» выясняет личность гражданской жены Некра¬ 
сова Авдотьи Яковлевны Панаевой м взаимоотношения ее е 
поэтом. Попутно Чуковским излагается известное дело с Огарев- 
екпмн деньгами, так н остающееся до сих пор, несмотря на 
открытие М. В. Лемке, темным пятном в биографии поэта. Очерк 
написан увлекательно, ярко и диет много любопытных черт, 
характеризующих как Наиаенмх, так н самого Некрасова. 

Также интересна с биографической точки лрешія н третья 
брошюра-«И о э т и и и л а ч*. іюсипшсиііая отношению Некрасова 
к Муравьеву, выясняющая мошны застаішвіПііе поэта из обеде 
в 1ММ» году выступим, перед Муравьевым ео своей знаменитой 
'.На I ріюі ІІЧСі'КоЙ* одміі. Имм|»ѴІІЫ ІІ ИСМІІЫ і: историческом омы- 
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іш’нніі главы, характеризующие настроение петербургского обще- 
ѵтпа и дни, последовавшие за покушением Каракозова на Але* 
і.чмпдра II. В них в значительной степени (в атом нельзя не 
согласиться с Чуковским) находит об'яснешіс «патриотическое* 
выступление Некрасова. 

Кроме книг Чуковского особенно интересного о Некрасове за 
последние месяцы, пожалуй, ничего не появлялось. 

В. Евгеньея-Максимов выпустил в Ярославле книгу: 
«Н е к р а с о в— и е в е ц русского Севера», п которой 
затрагивает вопрос о влиянии Севера на Некрасова н отражении 
*мп мотивов в лирике (особенно в пейзаже) поэта. Петроградским 
•отделением Государственного излателікѵгва выпущена другая 
к іи па Евгепьева-Максимова — «Некрасов. К сто* 
і е т и ю рождения*. Книга носит характер популяр¬ 
ною издания, ставящего перед собой две целп: «напомнить 
трудящимся массам, кто такой был Некрасов и в чем заклю¬ 
чаются его : іа слуги перед русскими литературой и обществен¬ 
на г ью> и дать руководство «как чествовать Некрасова». Сообразно 
оим заданиям, расположен в книге Евгеньева- Максимова и 
материал. В начале три очерка: «Жизнь и личность», «Поэзия», 
«Некрасов, как певец русской революции». Во второй части книги — 
п.аіаввя, как устраивать юбилейные вечера, примерные их про¬ 
граммы, библиография, избранные стихотворения Некрасова. 

Очерки написаны живо, понятно для каждого, ио шаблонно. 
Нового ничего не дают, да на это автор и не претендует. Удачный 
имбор стихотворений Некрасова в конце книги придает ей не¬ 
линейную ценность, как пособие для ознакомления с Некрасовым 
'••всем неподготовленного читателя. 

В очерках автор вс избежал ставших, кажется, уже тради¬ 
ционными в популярных изданиях преувеличений' значения 
Некрасова, как поэта н чрезмерной идеализации его, как человека. 

Кроме книги Евгеньева-Максимова петербургским Государ¬ 
ев пенным издательством выпущена юбилейная «Памятка» под 
названием «Некрасов» — однодневный журнал » 40 страниц, 
иллюстрированный портретами Некрасова в разные эпохи его жизни. 
Материал, помещенный в «Памятке», разнохарактерен, в значитель¬ 
ной своей доли тпк же популярный. В «Памятке» помещены 
ѵіиті.н Квгеньеви-Макопмова, редактировавшего «Памятку»,—Чуков- 

* кого, М. Л. Гофмана н др., дающие оценку Некрасова, как позта. 

* мтыі С. Штрайха, Л. Дейча, Н. Я. и Л. Лнповского, освещающие 
общественное значение его тіоэзнн, А. Ф. Койн—о «Мотивах к 
приемах творчества Некрасова». В статье «Некрасов и народная 
ііегня* М. Л. Гофман приводит любопытные выписки из некрасоп- 

* ьпх черновиков— зопііец народных песен, говорящие об интересе 
почта к народному творчеству. 

Из других статей отметим «Влас» Вл. Боцяновского, «Некрасов 
и кя:іарме> Б. За па дал она,—об отношении красноармейцев к стихам 
Некрасова, «Голое крестьянина о Некрасове» М. Антонова. Мало 
убедительно и как-то ненужно в сборнике популярного характера 
■с опоставление Ин. Оксенова «Некрасов н Блок». Такнм же лишним 
представляются «Кантата» Иеронима Ясинского и «драматический 
*»тюд* Скитальца—Яковлева «В засаде». Есть в «Памятке» и не¬ 
изданные стихотворения поэта. 

Чтобы дополнять обзор некрасовской литературы наших дней, 
укажем на Лі 3: «Летописи Дома Литераторов» к 
м ЛіЛі Л ѵ II: «Вестник Литературы» почти целиком но- 

* нншейных творчеству поэта. Помимо статейного материал!» в этих 
номерах опубликовываются неизданные стихи и письма Некрасова. 
К Лі 3 «Летописи Дома Литераторов» особенно любопытна статья 
К. Чуковского: «Некрасов и мы», в которой произведены отзывы 
■о Некрасове, как поэте, наиболее выдающихся поэтов наших дней: 
Няч. Иванова, А. Белого, А. Блока, Н. Гумилева. А. Ахматовой, 
М. Кузьмине, Д. Мережковского, Вл. Маяковского, 3. Гиппиус 
и друтнх. 

В ряду юбилейных изданий, посвященных Достоевскому, 
•бесспорно наиболее интересным является выіпедшпй в Одессе 
« «‘юряик статор под редакцией Л. II. Гроссмана: «Т в о р ч е. 
-• т в о Д о с т о е в с к о г о*. ( 

Сборнпк особенно ценен тем, что в нем публикуется ряд не- 
пиііечатанных до енх пор рукописей Достоевского: план романа 
«Житие великого грешника», отрывки из записных книжек, новые, 
неизвестные варианты отдельных глав: «Бесов*. «Подростка». 
Говорить о значении опубликования этих новых отрывков, 
ломается, излишне: ценность и аначенне их, особенно плана 
«Жития» ясны для каждого, сколько-нибудь серьезно интересую¬ 
щегося Достоевским. Значительный интерес имеют «Примечания 
і. сочинениям Ф. М. Достоевского» вдовы писателя Анны Грн- 
Юрьевны. Любопытны с биографической точки зрения секретные 
инструкции об установлении надзора за возвращающимся из-за 
іраннцы «отставным поручиком Достоевским», найденные в Одес- 
« і;ях архивах. 

Интересны статьи М. П. Алексеева «О драматических опытах 
Достоевского* и Л. П. Гроссмана: «Путь Достоевского». Цепиы, как 


справочники, помещенные в приложения библиографии писем 
писателя и воспоминаний о нем. В хронике указаны нонмс 
издания к литература о Достоевском. К книге приложен ряд 
факсимиле первых изданий его сочинений, титульных листов: 
«Времепн», «Гражданина», «Секретной инструкции III отделения». 

Нс лишена интереса вьпиедшая н Петербурге небольшая бро¬ 
шюра Юрия Тынянова: «Достоевский н Г о г о л ь». 
Во второй части исследования автор г большой убедительностью 
доказывает, что герой «села Стснанчикона» Фома Опнскин—характер 
пародийный: весь оп—пароня на Гоголя, его речи—пародпропанные 
«•трынки из «переписки с друзьями». 

Петербургское Библиологическое общество ознаменовало 
юбилей. Достоевского выпуском «однодневной газеты» «Достоев¬ 
ский» журнала в 54 страницы но внешнему виду мало отличаю¬ 
щемуся от нс'красовской «Памятки», выпущенной, как выше было 
ука.шно, Государственным издательством. 

Материал, помещенный в «газете» по сиосму значению не 
равноценен. На ряду со статьями популярного характера, яе пре* 
тендующимн па новизну, несколько статей и воеиомиианнй пред- 
' гтаплиюших несомненный интерес. ^ 

Интересна статья В. Спиридонова о направлении «Времени» н 
«Эпохи», дающая кое-что новое для разрешения в сущности до енх 
нор еще не вполне раарешепного вопроса об отношении Достоев¬ 
ского к революции. Обращает внимание статья Виктора Виногра¬ 
дова. н которой устанавливается влияние на «Конец Кириллова» 
из «Бесов» эпизода из романа В. Гюго: «Последний день приго¬ 
воренного к смерти». Очень любопытен факт из жизни Достоев¬ 
ского, сообщенный В. Н. Перетцом: когда в ОО-х годах в доме 
('угловой зашел спор, о будущем России и один из присут¬ 
ствующих :и»дмл Достоевскому вопрос: «кто нам дал право так 
говорить от имени русского народа?» Достоевский обнажил ногу н, 
указав на следы каидалон, нервно воскликнул: «Вот мое право!». 

Г. Никольская в статье «Русские писатели о Достоевском» 
довольно удачно собрала краткие цитаты—мнения о Достоевском, 
начиная с Добролюбова н Белинского и кончая Л. Толстым, 
Вересаевым, Мережковским. Розановым. А. Белым и другими на¬ 
шими современниками. 

Обстоятельно в ряде статей выясняются отношения Достоев¬ 
ского к театру и дана подробная библиография переделок- его 
романов для сцены. 

Особенно ценна в сборнике «Библиография о Достоевском за 
революционные годы (1917—1*21 гг.)*, составленная Г. Н. Нельзя 
также не отмстить попытку М. Флеера установить точную иконо¬ 
графию Достоевского. 

Есть н сборнике несколько ранее неопубликованных писем п 
ряд портретов покойного писателя. Некоторые на этих портретов, 
насколько нам известно, опубликовываются впервые. 

Почти одновременно в издании «Парфенона» и в издании 
«Дома Литераторов» вышли книги под названием первая — «Л о- 
с т о е в с к и й и Пушки н>, вторая—«II у ш к и н, Д о с т о е в- 
с к н й». 

Первая содержит «Пушкинскую Речь» Достоевского с преди¬ 
словием о ней А. Л. Волынского н отрывками из статей об этой 
речи Г. Успенского, К. Леонтьева, того же А. Л. Волынского, кото- 
рому принадлежит и общая редакция книги. Серьезного значении 
книга, вернее брошюра, не имеет. Богатая литература о пушкин¬ 
ской речи ею далеко но исчерпывается. Но как справочник, своего 
рода краткая хрестоматия по пушкинской речи, может быть 
полезной. 

Издание «Дома Литераторов» — сборник статей. Главное его 
значение—в статьях о Пушкине (А. Блока. Вл. Ходасевича, 
Б. Эйхенбаума, А. Ф. Кови). Достоевскому посвящены лишь две 
статьи — А. Горнфельда и А. Ремизова. Нового эти статьи ничего 
нс лают. 

Из журнальных статей последнего времени отметим инте¬ 
ресную по :іамыс~іу статью Л. II. Карсавина «Фе д о р 
Павлович Карамаз-оп. как идеолог л ю б в и», поме¬ 
щенную в .М 1 журнала «Начала», издающегося в Петрограде 
и посвященное Достоевскому в ^ 2 «Л е т о и и с и Д о м а 
Литераторов». 

Впрочем, журнильная литература о Некрасове н Достоевском 
довольно обширна, но разбор ее не входит в наши задачи. (Среди 
этой литературы укажем, между прочим, іш изд.інті МОНО, отчіе- 
тившего юбилей обоих писателей выпуском их биографий п двумя 
статьями п Л1 2П «Информационного Бюллетеня» за 1921 г., поеия- 
шенннми Некрасову: «Памяти Некрасова» И. Крупской и «Н. Л. 
Некрасов и дети» П. И Дьяконова). 

В заключение необходимо отметить еще. одну небольшую 
книгу: воспоминания о Некрасове н Достоевском А. Ф. Кон и, 
изданные Петербургским Кооперативным Издательством литераторов 
и ученых. Восііомннишія написаны ярким живым языком, как 
все написанное А. Ф. Кони. Особенно интересных новых денных 
они не дают, но кое-что заслуживающее снимании в них имеется. 
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